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Resumen
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Resumen

El colegio 41031 “Madre del Divino Amor” se encuentra ubicado en una zona
urbana, en Calle Juan Manuel Polar 407, distrito de Mariano Melgar, provincia de Arequipa.
Pertenece a la UGEL Arequipa Sur. El distrito de Mariano Melgar. La presente investigacion
esta orientada en funcion a un enfoque cualitativo, porque nos va a permitir recopilar y analizar
datos no numéricos para comprender comportamientos, opiniones y emociones del conjunto
muestral en funcién a data conceptual. Es en razon del enfoque cualitativo pretende que se
pretende proporcionar una metodologia de investigacion que permita comprender el complejo
mundo de la experiencia vivida desde el punto de vista de las personas que la viven,

permitiéndonos dar a conocer el pensamiento critico de los estudiantes.

Las habilidades del pensamiento critico se han desarrollado a través del empleo del
trabajo colaborativo, logrando un resultado favorable en cuanto al mejoramiento de las
respuestas antes las habilidades seleccionadas, mientras que la habilidad de analisis se ha
logrado incrementar de manera significativa a partir de la aplicacion de la estrategia, la
habilidad de argumentacion se vio impulsado a partir de acciones como la defensa de
argumento y la habilidad de solucién de problemas ha acrecentado de manera favorable en las

estudiantes.

Palabras clave: pensamiento critico, habilidades, estudiantes.
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Abstract

The school 41031 "Madre del Divino Amor" is located in an urban area, in Calle
Juan Manuel Polar 407, district of Mariano Melgar, province of Arequipa. It belongs to the
UGEL Arequipa Sur. The district of Mariano Melgar. The present research is oriented
according to a qualitative approach, because it will allow us to collect and analyze non-
numerical data to understand behaviors, opinions and emotions of the sample set according to
conceptual data. It is because of the qualitative approach that we intend to provide a research
methodology that will allow us to understand the complex world of lived experience from the
point of view of the people who live it, allowing us to understand the critical thinking of

students.

The critical thinking skills have been developed through the use of collaborative
work, achieving a favorable result in terms of improving the responses before the selected
skills, while the analysis skill has increased significantly from the application of the strategy,
the argumentation skill was boosted from actions such as the defense of the argument and the

problem-solving skill has increased favorably in students.

Key words: critical thinking, skills, students.



Introduccion

La presente investigacion tiene como eje central el desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico en estudiantes de cuarto grado A de educacion primaria en Arequipa, para
lo cual se emplea el enfoque de trabajo colaborativo como estrategia pedagdgica. El
pensamiento critico, que se define como la capacidad de analizar, sintetizar, evaluar y llegar a
conclusiones ldgicas y razonadas sobre la informacion disponible, es una habilidad esencial en
la educacion moderna (Paul y Elder, 2003). Este estudio analiza la importancia de fomentar
estas habilidades cognitivas desde edades tempranas, considerando su impacto en el desarrollo
integral del individuo y su aplicacion en una variedad de contextos, tanto académicos como

cotidianos.

El tema de este estudio surge de una preocupacion generalizada en la comunidad
educativa sobre la efectividad de las estrategias pedagdgicas utilizadas para desarrollar
habilidades de pensamiento critico en los estudiantes de primaria. La creciente necesidad de un
sistema educativo que no solo se enfoque en la transmision de conocimientos, sino que también
fomente la capacidad de pensar, cuestionar y generar ideas de manera auténoma y
fundamentada es lo que hace necesario abordar este tema (Garrison, 2006). Es importante tener
en cuenta que estas habilidades van mas alla de la adquisicion de informacién; incluyen la
capacidad de analizar, evaluar y aplicar informacion de manera efectiva en una variedad de

situaciones.

El interés creciente en comprender y mejorar las habilidades de pensamiento critico de
los estudiantes de educacion primaria llevd en este estudio. Se ha descubierto que es esencial
brindar a los estudiantes herramientas intelectuales que vayan mas alla de la acumulacion de
conocimientos en un entorno educativo en constante transformacion. La importancia de

desarrollar habilidades cognitivas y analiticas desde edades tempranas radica en su impacto



directo en el desarrollo académico, personal y social de las personas. Este interés se alinea con
una perspectiva académica que busca comprender las estrategias pedagogicas que fomentan el
pensamiento critico, no solo como un objetivo en si mismo, sino como una competencia clave
para el éxito en la resolucién de problemas, la toma de decisiones fundamentadas y el

aprendizaje continuo a lo largo de la vida.

Ademaés, desde una perspectiva profesional, este trabajo tiene como objetivo principal
ayudar a los estudiantes a recibir una formacion integral y contribuir al perfeccionamiento de
las practicas educativas. El objetivo de la investigacion es encontrar, evaluar y sugerir
soluciones Utiles para los entornos educativos con el fin de mejorar la formacion de los
estudiantes y mejorar su capacidad para enfrentar los desafios cognitivos y sociales en un
mundo en constante cambio. El interés de esta investigacion radica en reconocer el valor de las
habilidades de pensamiento critico como pilares fundamentales en el proceso de formacion de
los estudiantes, asi como su importancia en el desarrollo de competencias que les permitan
enfrentar con éxito los desafios académicos y personales, preparandolos para su participacion

activa y reflexiva en la sociedad del conocimiento.

La investigacion actual se enmarcé en un enfoque metodolégico cualitativo y se utiliz6
un disefio de investigacion accion. Este método permitié una comprensién mas profunda y
detallada de las experiencias, percepciones y comportamientos de los estudiantes de cuarto
grado A de educacion primaria en relacion con el desarrollo del trabajo colaborativo en el
pensamiento critico. Debido a su orientacion participativa y su capacidad para combinar la
teoria con la préactica, la investigacion accion se adaptd como la metodologia principal para

esta investigacion.

Se utilizaron observaciones participantes, entrevistas semiestructuradas y grupos

focales para recopilar informacién relevante y detallada. Estas técnicas proporcionaron una



amplia gama de datos, lo que permitid investigar las percepciones de los estudiantes, sus
experiencias en el desarrollo del pensamiento critico y el impacto percibido del trabajo
colaborativo en el proceso de aprendizaje. El estudio se concentrd en una muestra intencional
de estudiantes del cuarto grado A de la escuela primaria de Arequipa que participaron
activamente en actividades de pensamiento critico. La muestra representativa proporciond
datos significativos y contextuados sobre lo efectivo que es el enfoque colaborativo para

mejorar las habilidades cognitivas y criticas de los estudiantes.

Este estudio tiene como objetivo examinar y evaluar cobmo el trabajo en equipo mejora
las habilidades de pensamiento critico de los estudiantes del cuarto grado A de la escuela
primaria de Arequipa. Los objetivos especificos se enfocan en identificar el nivel de mejora en
las habilidades de pensamiento critico de los estudiantes después de la implementacién del
trabajo colaborativo, analizar la percepcion de los estudiantes sobre la utilidad de las estrategias
colaborativas para mejorar su pensamiento critico, examinar las experiencias y los desafios que
enfrentaron durante el proceso y hacer sugerencias sobre como mejorar las futuras

implementaciones de las estrategias colaborativas.

El trabajo actual esta dividido en tres capitulos. El primero, el planteamiento tedrico,
aborda el contexto de la investigacion, la identificacion y priorizacion del problema, los
objetivos generales y especificos, el sustento tedrico de los antecedentes de la investigacion y
el marco tedrico que sustenta la indagacion desde enfoques y teorias relevantes al pensamiento
critico. El segundo capitulo, planteamiento metodologico, se centra en el tipo de investigacion,
el disefio y las herramientas de recoleccion de datos, el desarrollo y fundamentacion del plan
de accion y la planificacion especifica del plan. Finalmente, el tercer capitulo, resultados de la
investigacion, incluye la exploracion de datos despueés de la implementacion del plan de accion,
la comparacién de linea base y linea de salida, el anélisis de los efectos percibidos por

estudiantes y docentes, asi como una evaluacion de la experiencia investigativa, que destaca



los logros, las lecciones aprendidas, los desafios, las soluciones, las sugerencias, los anexos y

las referencias bibliogréaficas.

LAS AUTORAS



Capitulo I.

Planteamiento Teorico

Contexto de la Investigacion

Descripcion del Contexto

Contexto externo. El colegio 41031 “Madre del Divino Amor” se encuentra ubicado
en una zona urbana, en Calle Juan Manuel Polar 407, distrito de Mariano Melgar, provincia de
Arequipa. Pertenece a la UGEL Arequipa Sur. El distrito de Mariano Melgar se encuentra
ubicado en el Noreste de la ciudad de Arequipa a 4 km, de la Plaza de Armas a 16°23'44™"

latitud Sur y al 71°32°11"" longitud Oeste. Se encuentra a la altura de 2,335 a 2,370 msnm.

Culturalmente en el distrito de Mariano Melgar se puede evidenciar la variedad de
religiones, como pentecostés, adventista, evangelista, israelitas, pero la mas relevante es la
religién catolica, realizan fiestas patronales, celebraciones litdrgicas, misas dominicales, se
mantiene sus costumbres y tradiciones, asi como los carnavales, adoracién a la virgen de Chapi,
participacion en las fiestas locales, aniversarios por zonas y matrimonios civiles. Cada 27 de
agosto el distrito celebra su aniversario con danzas, pasacalles y desfiles para conmemorar un
afio mas de su fundacion. Es un distrito multicultural ya que encontramos familias que
emigraron de distintos lugares del pais, como Cusco, Puno, Juliaca, Lima y etc.,
estableciéndose en este distrito, cuenta con los servicios basicos como el agua potable, la luz
eléctrica, internet y recojo de basura. Tiene como lugar turistico la plaza Umachiri, esta
plazoleta es cerrado y con mucho espacio de estacionamiento y negocios cercanos. Socialmente
su gestion es jerarquica donde la caracteristica mas visible de este sistema es su verticalidad ya
que solo los altos funcionarios son quienes concentran y toman las decisiones mas

trascendentales para el distrito. En cuestién de problemas sociales, segun la Comisaria PNP de



Mariano Melgar, se registran fuerte indices de casos de alcoholismo, pandillaje, robo, violencia

familiar e inseguridad ciudadana.

El distrito cuenta con cinco establecimientos de salud (del MINSA), una municipalidad
distrital, dos comisarias PNP, una fiscalia, juzgado de paz y el personal de serenazgo. Cuenta
con un complejo deportivo "Maracand", siendo la cancha principal donde se juegan los torneos
de la Liga Distrital de Fatbol de Mariano Melgar. Posee gran movimiento econémico, ya que
aproximadamente 20,548 de sus habitantes tienen empleos, puesto que, los datos
proporcionados por la INEI , el rubro de trabajo de vendedores ambulantes y comerciantes es
muy alta, seguido por trabajadores de construccion, produccion artesanal, eléctricos y una parte
son profesionales que ejercen su carrera profesional, Su educacion esta bajo la jurisdiccion de
la UGEL- Arequipa Sur, la cual se imparte a través de 34 instituciones educativas del sector
publico, atendiendo aproximadamente a 6959 estudiantes, ofreciendo una educacion gratuita
en los tres niveles, Inicial, Primaria y Secundaria a la vez también se encuentra instituciones
privadas que imparten la educacion de los tres niveles de la EBR, instituciones que imparten la

EBA.

Contexto interno. La Institucion Educativa 41031 “Madre del Divino Amor” es una
institucion publica la cual esta dirigida por el director Adolfo Elard Paucar Zufiga y con
compaiiia del subdirector a cargo de Huber Alonso Rodriguez Cervantes encargados de brindar
una educacion de calidad a los niveles de inicial y primaria, dirigida netamente a estudiantes
del género femenino, el servicio que se brinda es diurno; ademas, es una escuela polidocente
donde se desemperian, 2 directivos, 28 docentes, 6 docentes del nivel inicial, 16 docentes al
nivel primario, 2 docentes especializados en educacion fisica, 1 docente encargada del Aula de
Innovacion Pedagogica, 3 auxiliares de educacion inicial, 1 secretaria y 3 personales de

servicio.



La poblacion estudiantil asciende a 601 estudiantes de la EBR donde 143 estudiantes
son de educacion inicial y 458 estudiantes de educacion primaria, los cuales se encuentran
distribuidos en 16 secciones, contando también con un aula de innovacion pedagogica, aula
zoom, espacio de almacenamiento para educacion fisica, espacio de almacenamiento para
material concreto brindado por el estado, y 2 patios recreativos, servicios, como quiosco

escolar, bafios para estudiantes y docentes.

Los salones cuentan con un mobiliario equipado y en buenas condiciones las cuales se
necesitan para desarrollar las clases, como proyectores, computadoras, pizarras acompafadas
de una red de internet, material didactico disefiado y adquirido por ministerio de educacion y

gerencia regional.

En la I.E. se quiere hallar y perfeccionar personas aptas con una elevada autoestima,
inteligencia, competencias sociales y una estable formacion académica, moral y emocional para

que puedan alcanzar el éxito personal y profesional dentro de una sociedad actual y cambiante.

Descripcidn de los Beneficiarios

La Institucion Educativa 41031 “Madre del Divino Amor” es una institucion publica la
cual esta dirigida por el director Adolfo Elard Paucar Zufiiga y con compafiia del subdirector a
cargo de Huber Alonso Rodriguez Cervantes encargados de brindar una educacién de calidad
a los niveles de inicial y primaria, dirigida netamente a estudiantes del género femenino, el
servicio que se brinda es diurno; ademas, es una escuela polidocente donde se desempefian, 2
directivos, 28 docentes, 6 docentes del nivel inicial, 16 docentes al nivel primario, 2 docentes
especializados en educacién fisica, 1 docente encargada del Aula de Innovacion Pedagdgica, 3

auxiliares de educacion inicial, 1 secretaria y 3 personales de servicio.

La poblacion estudiantil asciende a 601 estudiantes de la EBR ddnde 143 estudiantes

son de educacidn inicial y 458 estudiantes de educacién primaria, los cuales se encuentran



distribuidos en 16 secciones, contando también con un aula de innovacion pedagogica, aula
zoom, espacio de almacenamiento para educacion fisica, espacio de almacenamiento para
material concreto brindado por el estado, y 2 patios recreativos, servicios, como quiosco

escolar, bafios para estudiantes y docentes.

Los beneficiarios directos son las 30 estudiantes que pertenecen al cuarto grado “A” de
la Institucién Educativa 41031 “Madre del Divino Amor” y en cuanto a los beneficiarios

indirectos tenemos a la docente y los directores de la mencionada Institucion educativa.

Las estudiantes oscilan entre 9 y 10 afios de edad, aproximadamente méas del 70 %
tienen habilidades para la resolucion de problemas matematicos y situaciones de indagacion,
el 80 % es capaz de crear textos comprender los mismos, leer, el 80 % muestra interés por la
indagacion y experimentacion en procesos cientificos y tecnoldgicos, el 70 % se relaciona
directamente con su sociedad, el 100 % muestran habilidades motrices en desarrollo, mientras
que el 90 % evidencian habilidades con las Tic, finalmente el 100 % cuenta con habilidades

artisticas, la creatividad esta desarrollada en algunas estudiantes méas que en otras.

Las estudiantes estan pasando por la etapa de la nifiez, se percibe que tienen valores
solidos, entre ellos, los mas resaltantes son la gratitud, la solidaridad y el respeto. Muy pocas
de las estudiantes muestran debilidades en relacion a su propia confianza y seguridad, ello
ocasiona que esta minoria no tengan las habilidades para establecer relaciones interpersonales
y para resolver problemas que se les presentan en el dia a dia en la Institucion Educativa y en

Su contexto.

Aproximadamente el 50 % de las estudiantes cumplen con puntualidad y eficacia sus
respectivas actividades, la gran mayoria de las estudiantes presentan un aprendizaje éptimo y

eficaz mientras que la minoria presenta un ritmo de aprendizaje pausado.



En relacion a la docente Agueda Felipa Valdivia Vilca, egresada del Instituto de
Educacion Superior Pedagogico Publico Arequipa, con 35 afios de experiencia, en los tltimos
6 afnos se ha especializado en los grados de 3° y 4° en primaria, es una docente con ganas de
seguir aprendiendo y capacitdndose para poder ser una mejor docente y brindar una educacién
de calidad a sus estudiantes; desafortunadamente se jubila en el presente afio, dejando un legado
de estudiantes con valores bien establecidos y habilidades fortalecidas, los valores que mas
resalta en la docente son la humildad, el servicio, la empatia y la gratitud, valores que son
evidenciados en las ejecuciones de todas las sesiones de aprendizaje y actividades de apoyo a

las estudiantes.

Respecto a los padres de familia, ellos conservan una relacion directa con la docente y
con los directores de la Institucién Educativa. Los padres de familia tienen como organizacion
la APAFA, son ellos los que muestran mayor interés por el idoneo aprendizaje de sus
respectivas hijas, desafortunadamente no todos se involucran en las actividades organizadas
como aula, sin embargo, si muestran parcial interés por el 6ptimo desarrollo de los aprendizajes

de sus respectivas hijas.

Identificacion y Tratamiento del Problema

Realidad Académica de la Poblacion Beneficiaria

Para poder llevar a cabo el presente proyecto de investigacion, es necesario tener en
consideracion la realidad académica de las estudiantes en las diferentes areas curriculares, para
ello se ha recurrido al consolidado de registro de evaluacién de competencias del | bimestre
2023. A partir de ello se procesé la informacion obteniendo los siguientes resultados en relacion

a las estudiantes.

En el &rea de Comunicacion, en cuanto a la competencia “Se comunica oralmente en su

lengua materna”, 11 estudiantes se encuentran en logro esperado y 19 de ellas se encuentran



en proceso. En la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, 12
estudiantes se encuentran en logro esperado y 18 de ellas se encuentran en proceso. En la
competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”, 16 estudiantes se

encuentran en logro esperado y 14 de ellas se encuentran en proceso.

En el area de Matemaética, en la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, 9
estudiantes se encuentran en logro esperado y 21 de ellas se encuentran en proceso. En la
competencia “Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio”, 13 estudiantes se
encuentran en logro esperado y 17 de ellas se encuentran en proceso. En la competencia
“Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion”, 16 estudiantes se encuentran en
logro esperado y 14 de ellas se encuentran en proceso. En la competencia “Resuelve problemas
de gestion de datos e incertidumbre”, 24 estudiantes se encuentran en logro esperado y 6 de

ellas se encuentran en proceso.

En el 4rea de Personal Social, en relacion a la competencia “Construye su identidad”,
26 estudiantes se encuentran en logro esperado y 4 de ellas se encuentran en proceso. En la
competencia “Convive y participa democraticamente en la busqueda del bien coman”, 16

estudiantes se encuentran en logro esperado y 14 de ellas se encuentran en proceso.

En el area de Ciencia y tecnologia, en cuanto a la competencia “Indaga mediante
métodos cientificos para construir conocimientos”, 9 estudiantes se encuentran en logro
esperado y 21 de ellas se encuentran en proceso. En la competencia “Explica el mundo fisico
basandose en conocimientos sobre los seres vivos, materia y energia, biodiversidad, Tierra'y

universo”, 9 estudiantes se encuentran en logro esperado y 21 de ellas se encuentran en proceso.



Priorizacién de la Situacion Problematica
Figura 1

Diagnostico de la situacion problematica

Los estudiantes del 4% “A” de la |.E. Madre del Divino Amor presentan dificultades para argumentar,
analizar y solucionar problemas ante cualquier situacion

Necesidad de contante asistencia
ante situaciones problematicas

Escasa capacidad defender de
manera coherente una postura.

Inadecuada identificacién de las
cualidades de los objetos o fenomenos.

Inadecuado desarrollo de las habilidades del pensamiento critico en las
estudiantes del 4 *A”

Dificultad para argumentar la Ineficiente capacidad en la

Escaso analisis de informacion

informacion solucion de problemas
i Deficiente - i
m:zf;ao(z;li?;(;? ’ identificacion Ausencia de Deficiente Dificultad para Iztr;: [;?géi&tl;ir
| i de relaciones Errada defensa h ad capacidad de plantear el P d‘J ient
& t?men 03 que de argumento. gonerencia ae convencimiento objetivo de pr.oce \mlen 08
integran el entre argumento. . inductivos y
‘ resolucion. .
objeto. elementos. deductivos.

Nota: Elaboracién propia.

En el aula de 4° “A” de la L.LE. Madre del Divino Amor, se ha detectado que las
estudiantes tienen dificultades con las habilidades del pensamiento critico como el analisis de
informacidn, argumentacion y proponer alternativas de solucion. Segun el analisis del arbol de
problemas la causa de un escaso analisis de informacién se debe a la inadecuada identificacion
de las cualidades de las cualidades de los objetos o fendmenos, lo cual se presenta con un escaso
analisis de informacion, que se manifiesta de forma especifica en la capacidad de seleccionar

elementos que integran el objeto, asi como la deficiente identificacién de relaciones entre



elementos. También se tiene la causal de la escasa capacidad de defender de manera coherente
una postura, que se manifiesta en la dificultada para argumentar la informacion, siendo
especifico en la errada defensa del argumento, la ausencia de coherencia del argumento y la
deficiente capacidad de convencimiento. Finalmente, se presenta también la necesidad
constante de asistencia ante situaciones problematicas, que se observa por la ineficiente
capacidad de solucion de problemas, manifestado de manera especifica en la dificultad para
plantear el objetivo de resolucién y la incapacidad para ejecutar procedimiento inductivos y

deductivos.

Enunciado Exploratorio y Pregunta de Accidn

Enunciado exploratorio

¢Por qué desarrollar las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes del

4"A" de la I.E. “Madre del Divino Amor?

Pregunta de accion

¢Cdémo desarrollar las habilidades del pensamiento critico en las estudiantes del 4"A”

de la I.E. “Madre del Divino Amor?

Justificacién

El presente trabajo es significativo porque ayudara a contribuir una necesidad educativa,
ya que, permitira al estudiante desarrollar el pensamiento critico, el cual marca una diferencia
en su ensefianza, a tomar decisiones asertivas, las cuales ayudara a tener un mejor aprendizaje,
encaminado al desarrollo de las habilidades cognitivas, puesto que, el pensador critico se puede
caracterizar no solo por sus habilidades cognitivas, sino también, por su manera de enfocar y

resolver situaciones problematicas, yendo mucho mas alla del salon de clase.

El tema de investigacion es empleado en diferentes situaciones y contextos siendo un

asunto fundamental en la formacion continua del estudiante, el presente trabajo es original ya



que se realizara después de una situacion significativa que aun atraviesa la sociedad como es
la pandemia, teniendo en cuenta que sera destinado a estudiantes que atravesaron dicha

situacién, originando un desfavorecimiento en el desarrollo del pensamiento critico.

Es necesario abordar el presente trabajo tras el retorno de la pandemia, pues las
estudiantes se encontraban en aislamiento social, ademas el sistema educativo no estaba
preparado para brindar una educacion a distancia; a causa de ello, las estudiantes no podian
establecer relaciones interpersonales ni obtener un adecuado proceso de ensefianza -

aprendizaje, como consecuencia se tiene el deficiente desarrollo del pensamiento critico.

Es viable ya que el trabajo de investigacion esta enfocado exclusivamente a un grupo de
estudiantes que presentan un bajo desarrollo del pensamiento critico, ademéas se cuenta con

toda la disposicién de la docente a cargo de las estudiantes.

El presente trabajo de investigacion tiene una connotacion pedagégica, ya que esta
direccionado al desarrollo del pensamiento critico, habilidad que las estudiantes deben
desarrollar a lo largo a la educacion bésica, teniendo como referente el poder identificar las
posibles soluciones y tomar las decisiones necesarias para lograr con éxito el desarrollo del

pensamiento critico.
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Categorias y subcategorias
Tabla 1.

Categorias y subcategorias.

Categorias Subcategorias Indicadores
— Seleccion de
elementos que
Habilidad de analisis integran el objeto

— Identificacion  de
nexos y relaciones

— Defensa de
- - argumento
Habilidades del Habilidad de gumi
. e . — Capacidad de
pensamiento critico argumentacion .
convencimiento
— Coherencia

— Planteamiento del

Habilidad de solucion de ‘;blet'\(f -
problemas = roce .|m|en 0
inductivos y
deductivos

Nota. Elaboracién propia
Formulacion de Objetivos

General

Desarrollar las habilidades del pensamiento critico a través del trabajo colaborativo en
las estudiantes del 4° grado “A” de educacién Primaria de la I.E.41031 “Madre del Divino

Amor”

Especificos

— Incrementar el nivel valorativo de desarrollo de la habilidad de analisis a través de las
estrategias del trabajo colaborativo en las estudiantes del 4° grado “A” de educacion

Primaria de la .E.41031 “Madre del Divino Amor".
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— Aumentar el nivel valorativo de desarrollo de la habilidad de argumentar a través de
las estrategias del trabajo colaborativo en las estudiantes del 4° grado “A” de
educacion Primaria de la 1.E.41031 “Madre del Divino Amor"

— Acrecentar el nivel valorativo de desarrollo de la habilidad de solucion de problemas
a traveés de las estrategias del trabajo colaborativo en las estudiantes del 4° grado “A”

de educacion Primaria de la 1.E.41031 “Madre del Divino Amor".

Sustento Teorico

Antecedentes Investigativos

Antecedentes internacionales

En principio, es de mencionar lo publicado por Membrillo et al., (2023), el cual tuvo el
objetivo de demostrar la forma en la que las estrategias de trabajo colaborativo permiten el
desarrollo del pensamiento critico y de la capacidad para la resolucién de problemas en aulas
de México y Colombia. Para ello, procedieron con una investigacion de tipo aplicativa, bajo
un enfoque cualitativo y de disefio cuasiexperimental en tanto se siguieron los cambios en el
grupo muestral, cabe recordar que la muestra estuvo conformada por todos los que participaron
en las propuestas pedagogicas mediante aulas virtuales propuesta bajo el modelo de aprendizaje
colaborativo online internacional (COIL, por sus siglas en inglés). Al estar enfocada en la
educacion de la sostenibilidad ambiental, se ha evidenciado un crecimiento exponencial en la
racionalizacion del uso de recursos naturales; ademas, esto permitié un compromiso mucho
mas alto con el tema pedagdgico para el cual se utiliza la herramienta del trabajo cooperativa
y el pensamiento critico como via. De tal forma, se concluy6 que las estrategias colaborativas
permitieron el desarrollo del pensamiento critico para la comprensién de tematicas especificas.
Esto resulta importante para la presente investigacion en tanto permite corroborar que el uso

del trabajo colaborativo ya ha implicado un cambio actitudinal respecto a tematicas de interés,
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como en este caso es la sostenibilidad ambiental, sobre todo en un contexto mucho mas

complejo como lo son las clases virtuales.

A su vez, es de mencionar el articulo generado por Gonzélez y Abbas (2022), que se
desarroll6 con la finalidad de establecer la relacion existente de la interactividad y el
aprendizaje colaborativo con el pensamiento critico entre estudiantes de pregrado en México.
Para ello, procedieron con una investigacion basica de enfoque cuantitativo, de disefio no
experimental y con un nivel relacional; asimismo, la muestra estuvo compuesta por un total de
273 estudiantes, sobre los cuales se aplicd cuestionarios en escala Likert por cada variable.
Entre los principales resultados, se encontr6 un indice de correlacion de 0.444 entre las
actividades colaborativas de aprendizaje y el pensamiento critico. De tal forma, en esta se
concluyo la existencia de una relaciobn medianamente significativa entre las categorias. Al
reconocer que existe una relacion entre las categorias en un contexto distinto al que se realiza
en la presente investigacion, este permitira establecer si existe una correspondencia por la cual
sea factible establecer una generalizacidn respecto a la relacion de los conceptos; o, por el
contrario, en caso de obtener resultados distintos, este permitird negar ello y particularizar el

caso estudiado.

Por su parte, se cuenta con la investigacion realizada por Mora et al., (2020), cuyo fin
fue el de disefiar la manera en las que la tecnologia permite potencia el aprendizaje del
estudiante utilizando como base el trabajo colaborativo y el pensamiento critico. A nivel
metodoldgico, esta utilizd un estudio de tipo aplicado, con enfoque cualitativo y de disefio
cuasiexperimental, trabajando sobre un conjunto de estudiantes de ingenieria que se encuentran
en Espafa. Entre los principales resultados se obtuvo que el trabajo colaborativo permitio una
mayor asimilacion de la informacion y que esta generaba las condiciones para reflexionar sobre
las ideas expuestas. Por tanto, se concluyd que la aplicacion de educacion cooperativa hace

factible el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes. Es a partir de esta conclusion
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que se generan las bases que permiten llevar a cabo nuevos modelos que respondan a las
necesidades particulares de cada contexto analizado a fin de potenciar las cualidades positivas

de los estudiantes.

Antecedentes nacionales

En primer lugar, es de mencionar la tesis doctoral de Espinal (2021), que conté con el
objetivo de establecer la forma en la que el trabajo colaborativo tiene consecuencias positivas
sobre el pensamiento critico en estudiantes de Los Olivos. Para ello, procedié con una
investigacion de tipo aplicada, con un enfoque cuantitativo para determinar una relacion causal
bajo un disefio no experimental; asimismo, la muestra estuvo compuesta por 60 estudiantes,
divididos en dos, sobre los cuales se aplicd el pre y postest. Entre los principales datos
resultantes se cuenta con que el pensamiento critico en el grupo de control fue de 19.75 y el
experimental de 41.25, mientras que la prueba U de Mann-Wiltney obtuvo un total de 159.000.
Con todo ello, se concluy6 que la estrategia que hace uso del trabajo colaborativo permite un
crecimiento significativo del pensamiento critico. Este antecedente resulta relevante en tanto
remarca que la colaboracién entre los estudiantes es un medio causal para mejorar las
condiciones del pensamiento critico, siendo asi que el planteamiento de un modelo pedagogico
es un elemento por el cual si es factible el desarrollo de las capacidades reflexivas de los

estudiantes.

Por otra parte, se cuenta con la también tesis doctoral de Gomez (2020), el cual parte
del propdsito de realizar la demostracion de los efectos del aprendizaje colaborativo sobre el
pensamiento critico entre los estudiantes de educacion basica. Para ello, realizaron una
investigacion aplicada, con un enfoque cuantitativo y con un disefio cuasiexperimental;
asimismo, la muestra estuvo compuesta por un total de 40 alumnos de tercer grado, donde el

instrumento fue una prueba escrita. Entre los resultados se reconocid la existencia de un valor
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critico de -2.007 y un p-valor de 0.038. De tal forma, se llegé a la conclusion de que el trabajo
colaborativo si cuenta con un impacto relevante sobre las capacidades cognitivas de los
estudiantes para racionalizar de manera publica. En tanto se tiene en cuenta esta informacion,
se sustenta plantear un modelo basado en el trabajo colaborativo muy probablemente obtendran

los resultados esperados en la poblacion estudiada, validando asi su ejecucion.

Se cuenta ademas con la tesis de maestria de Medina (2020), el cual tuvo la finalidad
de establecer cuél es la asociacion entre el pensamiento critico y el aprendizaje colaborativo
entre estudiantes de Piura. A fin de ello, realiz6 una investigacion de tipo béasica, con enfoque
cuantitativo y de disefio no experimental; asimismo, la muestra estuvo compuesta por un total
de 26 estudiantes, sobre los cuales se aplicaron cuestionarios por cada variable. Asi, como
principal resultado, se obtuvo un indice de correlacion de 0.206 entre las variables estudiadas,
lo cual es indicativo de una correlacidn baja. De tal forma, este estudio concluyé que no existe
una relacion significativa, lo cual sin embargo puede estar influenciado por el cambio causado
por la pandemia. Este estudio, por su parte, es funcional para contrastar informacion que solo
valida las pretensiones de la presente investigacion, con lo cual esta permite contar con un
medio por el cual es necesario para el conocimiento a fin de reforzar o negar la existencia de

la relacion entre ambas variables.

Antecedentes locales

Uno de los trabajos publicados recientemente que atiendan sobre las mismas variables
en la poblacion de Arequipa es la tesis maestria defendida por Herrada (2022), en donde se
partié del objetivo de determinar la forma en la que las estrategias virtuales se encuentran
relacionadas con el pensamiento critico entre los alumnos universitarios. Para ello, procedid
con una investigacion de tipo bésica, atendiendo a data cuantitativa recolectada de manera

transversal que fue procesada de forma relacional bajo un disefio no experimental; asimismo,
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su grupo muestral estuvo compuesto por un total de 65 alumnos, sobre los cuales se aplico un
cuestionario con referencia a ambas variables. Como principal resultado se obtuvo que el 83 %
se encontrd entre una apreciacion alta y muy alta para la variable de estrategias virtuales de
aprendizaje y que el 81 % se encontr6 en los mismos niveles para la variable de pensamiento
critico; asimismo, se obtuvo un coeficiente de correlacion de 0.702 entre ambas variables con
una significacion bilateral de 0.00, con lo cual se afirma una relacién significativa entre estas.
La data obtenida, si bien es referente a universitarios, permitira una contrastacion respecto a la
forma en la que los diferentes modelos y herramientas pedagogicas se presentan en conjuncién
con el desarrollo del pensamiento critico, con lo que la discusion de los datos serd mas fructifera

en la decision practica para la practica pedagogica.

Otra investigacion realizada en la misma ubicacion geogréafica es la realizada por
Barreda (2020), la cual tuvo el propdsito de reconocer cuales son las consecuencias en las
habilidades sociales tras establecer un modelo de aprendizaje colaborativo entre estudiantes
universitarios de Arequipa. A fin de ello, ejecutd una investigacion de tipo aplicada, en donde
el modelo disefiado fue aplicado bajo un procedimiento experimental con un grupo de 40
alumnos de una universidad publica local, sobre los cuales se aplicd un cuestionario para la
segunda variable validada en trabajos previos. Entre los principales resultados se obtuvo que,
antes de la aplicacidn, se contaba con un buen nivel en un 55 %y 60 % en el grupo experimental
y de control, respectivamente. Tras la aplicacion del modelo propuesto, solo el grupo
experimental mostré variaciones, aumentando al 65 % de nivel bueno. De tal manera, se
concluy6 que el modelo propuesto si mejoré de manera significativa las habilidades sociales
en el grupo de estudiantes. De ello se desprende que la aplicacion de métodos novedosos
basados en el trabajo colaborativo es funcional también para la formacidn en otros aspectos sin

importar el grado académico de los estudiantes.
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Por ultimo, se cuenta también con la tesis de segunda especialidad presentada por
Guevara (2018), que, en coincidencia con los objetivos de la presente investigacion, tuvo la
finalidad de desarrollar el pensamiento critico mediante una gestion curricular por la que se
acceda a la capacitacion docente de educacion bésica. De esa forma, realiz6 una investigacion
de tipo aplicada por la cual se efectué un andlisis cualitativo de la informacién, haciendo
seguimiento a la normativa peruana y a la aplicabilidad de reformas internas para el mejor
desempefio entre los estudiantes de una institucion educativa ubicada en Cerro Colorado. Entre
sus resultados se encuentra el disefio de un plan de accion por el cual los docentes puedan
ejecutar estrategias focalizadas en el desarrollo del pensamiento critico. De esta se rescata tanto
los medios de evaluacion de los modelos que se esta utilizando dentro de la institucion
educativa y los procedimientos por los cuales disefiar nuevos modelos a fin de implementarlos

dentro de las actividades pedagogicas de los docentes.

Marco Teérico

Enfoques y/o Teorias que Sustentan la Investigacion

El pensamiento critico se encuentra como una prioridad en la educacion bésica
contemporanea; esto pues, conlleva a que la comprension del desarrollo cognitivo no se
encuentra supeditado al aprendizaje mecanico de procesos de resolucion de problemas, sino
que se potencie la creatividad del sujeto para que este tenga la capacidad de racionalizar e
interpretar nuevos eventos (Lamelo y Osgood, 2015). De esa forma, esta también se plantea
como un desligamiento de las falacias argumentativas por las cuales las ideas son juzgadas en
funcion a prejuicios que impiden un entendimiento cabal de sus bases; por el contrario, el
pensamiento critico se plantea la identificacion de las bases argumentativas y las cualidades de

cada elemento para asi establecer un juicio independiente sin cargas afectivas.
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En el Perd, esto ha sido tomado en razén de uno de los aspectos del pensamiento critico,
que es la resolucion de problemas, de ello que la curriculo nacional se sostenga en la teoria del
Aprendizaje Basado en Problemas; esto, sobre todo, en razon de las necesidades técnica de
cada una de las materias que se imparten, subdividiendo los demas elementos del pensamiento
critico: como sucede con el proceso argumentativo que se focaliza en mayor medida dentro del
curso de comunicacion (Alvarez et al., 2020). Esta perspectiva ha generado un modelo més
actualizado de la educacion que se encuentra abierto a las innovaciones al plantearse la
educacion basica como un medio por el cual el estudiante se forma como un individuo

cognoscente critico capaz de comprender el mundo que lo rodea.

Al tomar gran relevancia en la educacion contemporanea, se han generado también
diferentes modelos por los cuales evaluar el pensamiento critico entre los estudiantes. Es por
ello que, para los propositos de la presente investigacion, se parte de del enfoque de Cangalaya
(2020), cuyo estudio es utilizado como base para la comprensién de la categoria y los
indicadores que la componen. Bajo su modelo se comprende que el pensamiento critico parte
también de una posicion actitudinal del sujeto cognoscente hacia la materia percibida, dando
lugar ello a la existencia de variantes en funcién a la atencion que se pone en la materia. De
esa forma, siguientes aproximaciones del autor hacia los fenémenos de la educacion encuentran
que la informacién transmitida en estos espacios pedagdgicos requiere de la captaciéon y
predisposicion de los estudiantes; comprender ello, implica en no solo el desarrollo del
pensamiento critico, sino también evitar que las clases se conviertan en un monologo del

docente (Arias et al., 2020).

Por otra parte, en lo que respecta al trabajo colaborativo, su relacion con el pensamiento
critico ya ha sido identificado en alguna medida en tanto se parte de que las actitudes del sujeto
cognoscente estan también ligada a las condiciones de sus relaciones interpersonales (Lamelo

y Osgood, 2015). En la actualidad, esta variable ha sido enfocada desde las potencialidades de
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las tecnologias tanto en entornos fisicos como en digitales, siendo este recurso una importante
herramienta de comunicacion; asi, si bien el uso de los dispositivos digitales se ha visto como
un elemento causal de retratamiento, en el contexto pedagdgico este puede ser utilizado para
mejorar las potencialidades colaborativas entre los alumnos a través de maltiples herramientas

interactivas (Monroy, 2022).

En el Perq, el trabajo colaborativo se ha identificado como un medio importante para
mejorar la predisposicion de los estudiantes hacia las actividades pedagogicas; asi, pues, este
optimiza su aprendizaje en tanto se convierten en sujeto activos en la resolucion de problemas
y en el manejo de las habilidades sociales por las cuales se trabaja de manera conjunta (Aliaga
et al., 2022). Es a través de las funcionalidades del trabajo colaborativo que se han reconocido
que la actitud del estudiante hacia las problematicas planteadas cambia en tanto la formacion
del liderazgo no solo es funcional para la relacion que este tiene con otras personas, sino
también con los objetos a conocer; a su vez, en el desarrollo de estas capacidades entre los
estudiantes, los docentes también fortalecen sus propias aptitudes para liderar la formacion

estudiantil (Arbafil, 2019).

Para el desarrollo de la presente investigacion, se tiene en consideracion la propuesta
por Bremert et al., (2020), la cual parte del estudio sobre los profesionales que requieren en sus
actividades de realizar actividades conjuntas en tanto los problemas a solucionar tienen una
complejidad mucho mayor. Asi, pues, con base en ello, procede a atender las necesidades
estudiantiles como base para el desarrollo de habilidades que luego seran utilizadas para su
desempefio laboral. En este, se reconoce que la participacion conjunta promueve una actitud
activa del estudiante hacia los procesos de aprendizaje y en su desenvolvimiento como sujeto

social.
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Teorias del pensamiento critico

Es necesario partir por la ambigliedad que se reconoce en el concepto de pensamiento
critico, pues su interpretacion ha brindado multiples definiciones en tanto se resalta alguna de
las particularidades que la componen. Sin embargo, en este se reconoce la compatibilidad de
los diferentes conceptos en reconocer en este un caracter racional mucho mas desarrollado, el
cual se relaciona con un propoésito de acercarse a la verdad y, por cuestionar de manera
metodica las premisas, de lugar al conocimiento cientifico. Esto, pues, permite la identificacion
de este tipo de pensamiento con procesos avanzados de observacion, andlisis e interpretacion

de la realidad (Le$ y Moroz, 2021).

Otra forma de comprender el pensamiento critico es partiendo del enfoque dialdgico
para la construccion de la verdad; bajo esta visidon, que tiene antecedente en Sdcrates,
comprende que la verdad es un proceso social y, como tal, es dependiente de la
intersubjetividad, por lo que sus premisas estan sujetas a constante cambio. Esto ultimo se
reconoce como un estado abierto para la construccion de significados sin restringirse a
significados previos, criticando sus bases y demostrando los espacios sobre los cuales se puede
partir con nuevas premisas. EI pensamiento critico es, de esa forma, también una expresion de
la confianza en tanto de esta se parte para la identificaciobn de uno mismo como sujeto

capacitado para criticar estructuras ya aceptadas por la mayoria (Kuhn, 2019).

El pensamiento critico, cabe resaltar, resulta importante debido a que esta es una
herramienta importante para la toma de decisiones. Asi, ante casos en donde las decisiones
contaran con repercusiones importantes para el sujeto, esta debe ser procesada en funcion de
las consecuencias que tendran las decisiones tomadas o las actitudes que se expongan frente a
determinados sucesos. El pensamiento critico implica, en este caso, una comprension mas cabal
de la realidad y una tabulacion de las realidades potenciales que se generen tras la toma de

decision (Turan et al., 2019).
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Asimismo, es de mencionar que esta se valida en funciéon a la exposicion del individuo
frente a una mayor cantidad de referentes semanticos, puesto que el pensamiento critico parte
de la tabulacion de todo estos: mientras mas referentes semanticos se tengan, mayor sera la
eficiencia en la generacion de significados. Es por ello que este tipo de pensamiento se suele
presentar en asociacion con las artes, pues estas brindan a los sujetos una conexion no solo con
realidades ajenas, sino con subjetividades distintas que también realizaron interpretaciones

libres de la realidad conforme a sus capacidades artisticas para la expresion (Dumitru, 2019).

Como concepto ambiguo, tal y como se refirid al principio de esta seccion, esta
categoria puede ser atendida de mdaltiples formas, pues los vacios de definicion se abren hacia
nuevas interpretaciones y, con ello, diferentes modelos para estudiarla. Asi, un primer modelo
a tomar en consideracion sobre el pensamiento critico es el que parte en el andlisis de las
habilidades por las cuales esta se manifiesta, como lo son: la busqueda de la verdad, mente
abierta, capacidad de analisis, sistematicidad, curiosidad intelectual, confianza en el
razonamiento y madurez del juicio. Es bajo estos componentes que se puede medir la situacion

del pensamiento critico en cada individuo (Sutoyo, 2023).

Otro modelo a considerar, estipulado desde un enfoque pedagdgico, entiende el
desarrollo de las habilidades del pensamiento critico a partir de la comprension de los procesos
por los cuales esta se manifiesta en la realidad mediante la conducta del sujeto. Asi, entre los
elementos a considerar bajo este enfoque es el que inicia desde la capacidad de tener multiples
formas de expresar la misma idea, pues implica una comprension total de la idea; también
cuenta con el inventario de presupuestos, que son el conjunto de premisas que se problematiza
racionalmente; el punto-contrapunto es indicativo de reconocer diferentes posiciones respecto
a determinada idea; estructuracion del proceso argumentativo y la apertura a nuevos

cuestionamientos (Brookfield, 2020).
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Teorias del trabajo colaborativo

El trabajo colaborativo a nivel internacional implica compartir conocimientos,
materiales e ideas de forma desinteresada para construir un conocimiento comun que beneficie
atodos. Se diferencia del trabajo en equipo, ya que se enfoca en la produccion de conocimientos
en lugar de optimizar resultados. En el trabajo colaborativo, figuras como lideres o
coordinadores surgen de manera espontanea y no estan rigidamente definidas. Esta basado en
los principios del bien comun y el altruismo, y se guia por principios operativos con enfoque
en resultados. Los participantes suelen ser voluntarios expertos o conocedores de la
informacidn que ponen a disposicion de otros. El trabajo colaborativo se lleva a cabo gracias a
un sistema socio-técnico que permite la cooperacion eficaz de miles de personas para crear un
resultado compartido y utilizable por todos, sin importar si colaboraron en su creacion o no

(Oseda et al., 2019).

En adicidn, la colaboracion y la cocreacion del conocimiento se consideran fenémenos
fundamentales en los espacios de coworking, donde el aprendizaje entre los miembros es un
tema comun que promueve la colaboracion. La investigacion existente respalda la importancia
de la colaboracion en estos espacios, aungue aun no se ha establecido una relacion estructural
clara. Los espacios de coworking proporcionan medios para facilitar practicas colaborativas
variadas. Dichos espacios han conllevado a encontrar que el trabajo colaborativo actla como
un mediador integral en la relacién entre la motivacion individual y el rendimiento laboral

individual (Oswald y Zhao, 2022).

El trabajo colaborativo en el nivel primario ha demostrado su importancia al motivar
comportamientos grupales de cooperacion y ayuda mutua, fomentando la responsabilidad
individual y grupal en los estudiantes. Participar en el trabajo colaborativo les permite
desarrollar habilidades sociales y personales, como el liderazgo, la autoestima y la capacidad

para compartir ideas y respetar a los demas. Estas habilidades son fundamentales para su
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formacion académica, crecimiento personal y la resolucion asertiva de situaciones frustrantes.
El aprendizaje colaborativo, tanto en la educacion presencial como virtual, involucra a los
estudiantes en la construccién conjunta del conocimiento, mediante distintas habilidades
guiandolos hacia metas consensuadas. Los educadores desempefian un papel clave al
implementar estrategias que promuevan el trabajo colaborativo, integrando la motivacion
grupal, fomentando la reflexidn, estimulando la creatividad y la empatia. Asi se puede cultivar
en los estudiantes la responsabilidad colectiva a través de una organizacion efectiva. (Arenas

y Jihuallanca, 2023)

Aliaga Cruz et al., (2022) destacan la importancia del trabajo colaborativo en el proceso
de aprendizaje, enfocando la atencion en la cultura escolar, las practicas de ensefianza-
aprendizaje y la dindmica entre los estudiantes. Los enfoques individualistas y competitivos
han quedado obsoletos, dando paso a la construccion conjunta. Es esencial priorizar el
acompafiamiento efectivo de las trayectorias educativas y repensar las formas de ensefiar,
adaptandolas a las necesidades de los estudiantes y las demandas sociales y laborales.
Finalmente destaca que el trabajo colaborativo mejora la ensefianza y el logro del aprendizaje,
fortaleciendo la identidad grupal y permitiendo compartir, reflexionar y construir
conocimientos de diferentes niveles de complejidad, con base en valores como el respeto, el

diadlogo y el compromiso.

Pensamiento critico

El pensamiento critico es un concepto que se atiende de manera mas precisa desde la
consideracion del pensamiento y la problematizacion de las premisas como medio para
alcanzar un conocimiento mucho mas preciso; de tal forma, su conceptualizacion puede ser
tomada desde la conceptualizacion del pensamiento socratico que abandono la consideracion
de un saber universal para atender cada afirmacion. De esa forma, la esencia de este tipo de

pensamiento subyace a un posicionamiento escéptico sobre todo tipo de afirmacion a fin de no
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aceptar ninguna de estas sin problematizarlas previamente de forma nacional (Pnevmatikos et

al., 2023).

Habilidades del pensamiento critico

En cuanto al modelo que se utilizara en la presente investigacion para la evaluacion de
las habilidades del pensamiento critico, Cangalaya (2020) expone que esta se encuentra
compuesta por cuatro habilidades, que para los propoésitos del presente trabajo se tomaran como

subcategorias de la categoria: argumentacion, analisis, solucion de problemas y evaluacion.

En relacion a las dos primeras subcategorias, la parte argumentativa se sostiene en una
interaccion tripartita: una postura respaldada, un argumento contrario justificado y una réplica.
Un argumento se apoya en una fundamentacion que respalda la conclusion. Segun el contexto,
pueden existir multiples fundamentos y conclusiones. La argumentacion persigue que los
involucrados expongan sus perspectivas y defiendan su posicion a través de argumentos, con
el propdsito de convencer al otro y mantener una légica coherente. Mientras que el analisis
comprende a la capacidad intrinseca del pensamiento de desglosar un conjunto en partes
individuales. Al examinar cada una de estas partes y caracteristicas, se pueden establecer
claramente las relaciones causa-efecto, lo que permite obtener un conocimiento méas profundo

del fenémeno y comprenderlo en niveles més complejos (Cangalaya 2020).

Las otras dos subcategorias mencionadas guardan relacién con la solucién de problemas
y evaluacion. La primera destaca que desarrollar esta habilidad es un desafio complejo, ya que
requiere conocimiento previo del problema y combinar habilidades como la percepcion, el
analisis y la comprension para buscar soluciones viables y coherentes. Mientras la segunda se
vincula con la posibilidad de tomar las elecciones acertadas frente a las circunstancias que el

individuo debe enfrentar durante su existencia. Por consiguiente, resulta imperativo fortalecerla
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y utilizarla de manera apropiada, a fin de que pueda evidenciar el desarrollo adecuado o

inapropiado de los procedimientos que se llevan a cabo (Cangalaya 2020).

Habilidad de analisis

El analisis resulta una habilidad por la cual el sujeto se encuentra en las condiciones
para identificar las particularidades de cada fendmeno e fin de lograr establecer patrones o
propiedades que permitan que esta sea mas comprensible en funcion a siguientes necesidades

cognitivas o pragmaticas (Bezanilla et al., 2023).

Las habilidades de pensamiento analitico deben ser ensefiadas a los estudiantes, ya que
estas habilidades ayudan a desglosar un concepto en secciones mas detalladas y a poder
explicar la relacion entre indicadores o identificar la verdadera intencion y la relacion de
conclusion entre conceptos, descripciones u otras formas de representacién para expresar
creencias, razones e informacion. Debido a los mdltiples retos en el ambito educacional y el
acelerado avance de la innovacion, las habilidades de andlisis avanzadas pueden ayudar a los
estudiantes a reconocer detalladamente los problemas o conceptos, fundamentar las razones
utilizando los indicadores apropiados y analizar de forma critica la conexién entre esos

indicadores para permitir una resolucién comprehensiva del problema (Blegur et al.,2023).

Dentro de este mismo lineamiento, Blegur et al., (2023) determinan en sus hallazgos que
las habilidades de analisis de los estudiantes pueden ser identificadas a través de la claridad en
el uso de algoritmos, el razonamiento cronoldgico, argumentos validos y pasos practicos. Las
habilidades de pensamiento analitico pueden ayudar a los estudiantes a resolver problemas y a
tomar decisiones sabias al pensar de manera légica, por lo que no es facil creer en
supersticiones, ya que se priorizan los juicios morales utilitarios. Ademas, beneficia a los

estudiantes con pautas operativas para facilitar los procesos de pensamiento exploratorio e
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identificacion de diversos problemas contextuales, de modo que el proceso de racionalizacion

detras de estos problemas pueda funcionar de manera 6ptima.

El pensamiento analitico se describe como un proceso cognitivo complejo que involucra
el andlisis de problemas, la construccion de argumentos, la evaluacion, la toma de decisiones
y la resolucion de problemas. En la era actual de la educacion, el pensamiento critico es un
tema de vital importancia. Dado que, en la educacion primaria, se enfatiza el desarrollo de las
habilidades de pensamiento critico como una de las competencias clave del siglo XXI, Estas
habilidades de analisis representan un conjunto de aptitudes fundamentales para la vida que
deben ser cultivadas durante el proceso educativo, ya que pueden ser determinantes para el

éxito en la vida de una persona (Sarwanto et al., 2021).

El enfoque de ensefianza centrado en el desarrollo de habilidades de pensamiento
analitico busca que los estudiantes adquieran las competencias necesarias para cumplir con los
estandares establecidos en el curriculo y para enfrentar los desafios y la competencia en su
futuro, que estara lleno de incertidumbre. Diversos expertos han identificado factores que
influyen en el desarrollo de habilidades analiticas, tales como la concentracién fisica y mental,
el desarrollo intelectual y la motivacion para el aprendizaje. En adicion a lo mencionado, el
conocimiento previo de los estudiantes también ejerce influencia en sus habilidades de analisis,
ya que su concepcion inicial del mundo puede influir en el desarrollo de su mentalidad. Es por
ello que, para mejorar las habilidades de pensamiento analitico de los estudiantes, los docentes
deben emplear métodos de ensefianza que fomenten la participacion activa de los estudiantes
en el proceso de aprendizaje y ayuden a mejorar sus habilidades de pensamiento a través del

analisis (Sarwanto et al., 2021).

Se ha enfatizado que una de las disposiciones clave del pensamiento critico es la

capacidad de analisis. El pensamiento analitico implica identificar problemas, diferenciar entre



26

hechos y opiniones, y examinar de manera minuciosa las fortalezas y debilidades. Mediante el
razonamiento efectivo, se desarrolla la habilidad de utilizar la informacion de manera efectiva.
Definiciones propuestas por estudiosos en el campo respaldan la importancia del pensamiento
critico, que involucra analizar hechos, generar ideas, apoyar opiniones, hacer inferencias,

evaluar argumentos y resolver problemas (Demir, 2022).

El pensamiento analitico implica aplicar, analizar, sintetizar y evaluar informacion de
manera rigurosa. Si bien existe un debate sobre las habilidades de pensamiento de orden
superior, se ha establecido que el pensamiento analitico, la resolucion de problemas, la toma
de decisiones, el pensamiento critico y el pensamiento creativo son esenciales. Estudios han
explorado las diferencias entre el pensamiento critico y creativo, asi como entre el pensamiento
critico y la resolucion de problemas. Sin embargo, es importante destacar que aun hay un
campo de investigacion en desarrollo sobre la relacion entre las disposiciones del pensamiento

critico y las habilidades de pensamiento analitico (Demir, 2022).

La habilidad de analizar los fenGmenos u objetos, se infiere de Cangalaya (2020), se
encuentra compuesto por dos habilidades basicas sobre las cuales es necesario prestar atencion
en la formacion pedagdgica: la seleccion de elementos que integran el objeto y la identificacion

de nexos y relaciones.

La seleccion de elementos que integran el objeto se refiere a la capacidad para poder
visualizar la composicién tanto de los objetos como de los fendmenos, planteando asi una
separacion del todo en sus partes (Cangalaya, 2020). En ese sentido, los ejercicios de analisis
deben realizarse en un proceso creciente donde la complejidad de analisis aumente de manera

constante.
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Por otra parte, Cangalaya (2020), al referirse de la identificacion de nexos y relaciones,
indica gque esta se plantea como un evento posterior por el cual al identificar los elementos y
coémo las relaciones entre estas configuran la totalidad. En ese sentido, esta se puede seguir
bajo la misma ldgica, mostrando objetos o situaciones de menor a mayor complejidad

reforzando en cada momento las respuestas de los estudiantes.

Habilidad de la argumentacion

La argumentacién corresponde a la capacidad de sustentar mediante procedimientos
linguisticos para exponer de manera coherente la idea o oposicion que estd defendiendo. En
esta no solo se considera la capacidad locutiva, sino también la de permitir que los

interlocutores comprendan de manera cabal lo que trata de plantear el sujeto (Oswald, 2023).

Las investigaciones realizadas por Cobos Pérez et al., (2021), evidencian que en ciertas
ocasiones no se le otorga la debida importancia al trabajo de argumentacion oral en el entorno
educativo. Estos estudios subrayan también la necesidad de conectar tres elementos
fundamentales: las competencias argumentativas, el fomento del pensamiento critico en las
aulas y la formacion ciudadana. Aquellos que argumentan utilizan fundamentos y
justificaciones para respaldar su idea principal, apoyandose en las destrezas argumentativas
adquiridas durante el proceso educativo. Ademas, los estudiantes aprenden a razonar de forma
I6gica acerca de su entorno y a expresarse con argumentos solidos, evitando la repeticion de

ideas ajenas.

Por otro lado, el proceso comunicativo basado en la argumentacion se basa en la
premisa de que todos los participantes poseen habilidades equivalentes para relacionarse y
argumentar en el discurso. Esto implica que aquellos involucrados en los debates han
desarrollado aptitudes comunicativas que les permiten estar en igualdad de condiciones y lograr

un intercambio exitoso de ideas (Cobos Pérez et al., 2021).
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El desarrollo de la habilidad de argumentacién contribuye a la comprension consciente
del conocimiento, permitiendo a los estudiantes ampliar y fortalecer los componentes del
conocimiento, establecer conexiones entre ellos y adoptar posturas informadas. Ademas,
promueve la formacion de criterios personales y brinda la oportunidad de confrontar y defender
ideas, impulsando la autonomia y la formacion de convicciones. De este modo, al trabajar en
esta habilidad, se aprovecha su naturaleza multidisciplinaria y su capacidad de relacionarse con
diversos contextos, potenciando asi el aprendizaje reflexivo de los estudiantes (Ferras

Mosquera et al., 2020).

En adicidn a la investigacion, Ferrds Mosquera et al., (2020) detallan sobre la habilidad
de argumentacion, la cual posee un alcance abarcador, como una destreza que se sustenta en
los conocimientos y aptitudes adquiridos en distintas disciplinas, y su aplicacién permite
evaluar la calidad de los conocimientos adquiridos. El estudiante puede adquirir la capacidad
de argumentar de manera consciente a través de una pedagogia y actividades que fomenten la
argumentacion y el aprendizaje reflexivo. Esta habilidad guarda una estrecha relacion con la
formacion de conceptos cientificos y morales, al mismo tiempo que estimula procesos l6gicos
tales como el analisis, la sintesis, la comparacién y la generalizacién. Asimismo, su influencia

en el desarrollo del lenguaje es positiva.

Poseer habilidades argumentativas constituye un proceso intrinseco de indole
persuasiva, cuyo propdsito radica en fundamentar con solidez y estructura las afirmaciones
(hechos, creencias, opiniones, etc.) para transformarlas en conclusiones convincentes. Tal
procedimiento involucra la exposicion de una tesis, su cuestionamiento, el examen de sus
implicaciones, el intercambio de evidencias y la presentacion de argumentos robustos que
desemboquen en una conclusion. En consecuencia, la argumentacion se refiere a la habilidad
de defender ideas por medio de un conjunto de argumentos, con la finalidad de persuadir o

convencer a los demas y mostrar disposicion para aceptar discrepancias de opinion. Asimismo,
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implica la aprehension de lo implicito en el contexto y la resolucion constructiva de conflictos
interpersonales a través del dialogo, con el propdsito de fomentar el cultivo de un pensamiento
critico. En suma, la argumentacion procura forjar individuos capaces de justificar sus propias

posturas. (Rodriguez Ortiz et al., 2017)

Cerramos estas bases con el enfoque nos otorgan Porras Contreras et al., (2020) en sus
estudios acerca de la teorizacion de la habilidad de la argumentacion, en el cual nos explica
que a lo largo de su evolucién, la teoria de la argumentacién ha seguido tres enfoques distintos.
El primero se basa en el andlisis 16gico y tiene como propoésito examinar la fundamentacion de
las proposiciones entre si. El segundo tiene su origen en la dialéctica y se enfoca en la actividad
discursiva que busca influir racionalmente y convencer a los demés. Por ultimo, el tercer
enfoque se deriva de la retdrica y se ocupa de evaluar el proceso del discurso, incluyendo las
fuentes y técnicas persuasivas, asi como el estilo del locutor. Finalmente, estas tres perspectivas
requieren una serie de disposiciones tedricas, metodoldgicas, epistemoldgicas, pedagogicas,
didacticas y psicoldgicas para examinar y valorar el discurso argumentativo en el ambito de las

ciencias.

Para lograr un mayor desarrollo en la habilidad de argumentacion, es necesario partir
de la teoria base en consideracion de las habilidades particulares que la conforman. En ese
aspecto, Cangalaya (2020) plantea tres aspectos a considerar sobre los cuales aplicar
herramientas pedagdgicas para mejorar la habilidad de argumentacion: defensa de argumento,

capacidad de convencimiento y coherencia de argumento.

Para Cangalaya (2020), la defensa del argumento es parte fundamental de la
argumentacién, pues implica un conjunto de nociones basicas como la comprension de
herramientas ldgicas para el proceso de defensa, atendiendo a la presencia de falacias o al uso

correctos de términos. Para ello, resulta necesario que los estudiantes tengan acceso a una
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mayor cantidad de formulaciones discursivas, siendo la implementacion de mas textos

creativos para el fortalecimiento de la lectura y la comprension de procesos argumentativos.

A su vez, en lo que refiere a la capacidad de convencimiento, se desprende del texto de
Cangalaya (2020) que esta habilidad se encuentra determinada por expresiones linglisticas y
extralinglisticas, como los son la modulacién de la voz, la apelacion emocional, el
posicionamiento del cuerpo, entre otros. Las herramientas pedag6gicas de participacion en el
area de comunicacién han demostrado contar con los medios para el fortalecimiento de ello,
con lo cual més actividades de participacion oral permiten un mejor desenvolvimiento del

estudiante.

Finalmente, la coherencia del argumento, que hace alusion al sostenimiento de la misma
idea o postura a lo largo de todo el proceso argumentativo (Cangalaya, 2020), es indicativo
también de la capacidad de concentracion de los estudiantes de la comprension de la forma en
la que se ordenan las ideas y cOmo estas se relacionan entre si. En ese sentido, es necesario
apelar nuevamente a la lectura, es a traves de esta actividad que se alienta la concentracion del

estudiante hacia los textos y al contenido del mismo.

Habilidad de solucion de problemas

La solucién de problemas refiere a la capacidad pragmatica para identificar las
particularidades de situaciones problematicas utilizando medios reflexivos e imaginativos para
obtener el resultado esperado, siendo necesaria. Una gran capacidad perceptiva, planificacion

y analisis de viabilidad (Cangalaya 2020).

Uno de los ambitos en los que se manifiesta el aprendizaje estratégico es en la habilidad
de solucion de problemas. Esta habilidad es ampliamente reconocida por la mayoria de los
expertos como una estrategia altamente efectiva para el aprendizaje. Ademas, en otros campos

de estudio resaltan su capacidad para estimular la actividad productiva de los estudiantes en el



31

proceso de adquisicion de conocimientos, fomentar la independencia cognitiva, y promover el
desarrollo de la creatividad y una personalidad equilibrada (Gonzalez Jaramillo y Recino

Pineda, 2015)

Las habilidades de solucion de problemas posibilitan a los alumnos superar diversos
desafios tanto en el entorno laboral como en otras areas de la vida. La capacidad de los
individuos para resolver obstaculos estd relacionada con sus habilidades de raciocinio. Por
consiguiente, el desarrollo de habilidades de solucidn de problemas también debe estar ligado
a habilidades de pensamiento de alto nivel que faciliten la creacion de soluciones practicas.
Estas habilidades son necesarias para que los estudiantes universitarios se enfrenten de manera

constante a distintos problemas que surgen en su vida social. (Mahanal et al., 2022)

Cabe resaltar que el término "solucién de problemas™ es una expresion coloquial que se
refiere en realidad a las soluciones a situaciones desafiantes. A raiz de ello, resolver un
problema implica aplicar un pensamiento analitico y critico, creatividad, razonamiento y
experiencia. En resumen, la resolucion de problemas es una actividad que demanda
conocimientos adecuados, aptitudes y enfoques cognitivos, asi como un enfoque sistematico
para abordar una situacién problematica. Por ello, las habilidades de solucién de problemas son
fundamentales para el aprendizaje de los estudiantes universitarios, ya que les ayudan a
establecer una forma de pensamiento. Los estudiantes interpretaran el problema, recabaran
informacidn, identificaran posibles soluciones, evaluaran opciones y propondran soluciones.

(Mahanal et al., 2022)

Rojas et al., (2021) traen a colacion en sus estudios que, durante la solucion colaborativa
de problemas, los diferentes miembros de un grupo dependen unos de otros; en relacién, varios
estudios han demostrado que la composicion de un grupo puede tener un efecto significativo

en el rendimiento estudiantil. Otros estudios prefieren centrarse en la colaboracidn entre pares,
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dando mayor importancia a métodos auténticos de evaluacion y mostrando un impacto positivo
en las habilidades de solucion de problemas de los estudiantes. Ademas, otros estudios han
mostrado resultados mejorados cuando los estudiantes trabajan con agentes virtuales. Sin
embargo, no existe consenso entre los investigadores con respecto al mejor método para medir

las habilidades colaborativas de resolucion de problemas.

Esto destaca la necesidad de ensefiar y evaluar de manera generalizada las habilidades
de solucidn colaborativa de problemas, a esta causa, se le adicionan las reformas educativas
que se han enfocado en integrar habilidades del siglo XXI en programas de promocion y
optimizacion educativa de manera efectiva. EI demandante interés en esta area se refleja en las
politicas educativas de diversos paises. En este contexto, las habilidades de solucion
colaborativa de problemas se han vuelto cada vez mas importantes a medida que los problemas
que enfrenta la sociedad se vuelven mas complejos y abstractos, requiriendo un mayor nivel de
experiencia para ser resueltos. Ademas, la experiencia adquirida a partir de dicho proceso se
distribuye entre diferentes personas, lo que hace gque su colaboracion sea esencial (Rojas et al.,

2021).

Cangalaya (2020) indica que esta habilidad se sostiene en dos elementos por los cuales
se refuerza las capacidades del sujeto para poder analizar, que son el planteamiento del objetivo

y los procedimientos inductivos y deductivos.

En lo que respecta al planteamiento del objetivo, Cagalaya (2020) indica que este es un
elemento fundamental para direccionar el procedimiento de las actividades a fin de solucionar
el problema. Asi, un método a considerar es el de mostrar situaciones problematicas por las

cuales se busque qué hay que solucionar y cual es el estado final que se plantea.
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Por su parte, la capacidad de realizar procedimiento inductivo y deductivos mencionada
por Cangalaya (2020) alude a cuéles son los procesos cognoscitivos para buscar las soluciones
mas Optimas para cada situacion problematica. En ese sentido, una forma de proceder en el
aula es la de brindar recursos con ejemplos de las formas en la que se solucionan problemas

con caracteristicas cercanas.

Trabajo colaborativo

El trabajo colaborativo se comprende como un medio por el que multiples esfuerzos
son puestos a disposicion de manera conjunta en razén de la obtencidn de un objetivo en comun
por el gue la totalidad es mayor que la suma de sus partes. Este se presenta como un método
organizativo por el cual se considera que determinados propositos, aunque asequibles de
manera individual, cuentan con una repercusion distinta al trabajarse de manera conjunta. Asi
mismo, esta no solo atiende a una finalidad posterior las labores conjuntas, sino que muchas el
proceso colaborativo se toma ya como resultados tras la formacién de los instrumentos de

comunicacion pertinentes para ello (Alpenberg y Scarbrough, 2021).

Para la evaluacion de esta variable en la presente variable se partié de la propuesta de
Bremert et al., (2020), en donde se entiende el trabajo colaborativo desde una perspectiva mas
actualizada en las interacciones interpersonales entre los estudiantes para la realizacion de
tareas conjuntas. En este modelo, se evidencian cuatro dimensiones: interdependencia positiva,
habilidades sociales de comunicacidn, intercambio de informacién y habilidades digitales; cabe
destacar, sin embargo, que esta Ultima no sera considerada pues la atencidén sobre las
herramientas pedagdgicas se realiza en un ambiente de aula con limitaciones en el acceso a

instrumentos tecnol6gicos.

Ahora bien, la colaboracion de los estudiantes para trabajar de manera grupal se

encuentra enmarcada también en una atencion de la importancia de la cooperacion para poder
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alcanzar determinados objetivos. En tanto se entiende que los estudiantes de menor edad suelen
aprender modos de relacionamiento mediante la repeticion de patrones observados, es
necesario que los docentes muestren también esta practica en las actividades que realizan
dentro de las instituciones. Asi, pues, la practica de los docentes no se centra solo en la
imparticion de una doctrina, sino en la practica de la misma a fin de demostrar que esta resulta
funcional frente a objetivos que superan las capacidades individuales. Esto se ha observado
sobre todo en actividades como lo son las festividades dentro de las instituciones o en la
atencion sobre estudiantes que requieren de metodos especializados. Respecto a esto ultimo, la
practica colaborativa yace en la comprension de las particularidades de cada estudiante y el
compartir informacién con la que cuenta cada docente en funcidn a su experiencia investigativa

0 préctica para favorecer la docencia de sus colegas (Hartmann, 2020).

En los contextos de educacion de nifios, el trabajo colaborativo tiene un gran impacto a
nivel sociocultural, por lo que el reforzamiento de determinadas practicas de colaboracion
permite una reestructuracion de las nociones por las que fundamenta el comportamiento del
estudiante seran también aquellos que determinen sus acciones fuera de los colegios.
Asimismo, ademas de contar con beneficios a largo plazo y fuera de las necesidades
propiamente académicas, el trabajo colaborativo genera un ambiente Optimo para que las
relaciones interpersonales de los estudiantes mejoren, estableciendo una afinidad mayor entre
estos. Con un ambiente agradable para los estudiantes, la motivacion tiende a aumentar en tanto
se tiene la confianza de encontrarse en un lugar seguro por el cual su atencion solo se centra en
las actividades lectivas antes que en el resguardo de si mismo ante la posibilidad de agresiones

de las que podrian ser victimas y victimarios los mismos estudiantes (Curione et al., 2023).

Interdependencia positiva
La interdependencia positiva refiere a la capacidad de administrar las tareas entre el

conjunto en tanto todos sean responsables en cierta medida de algo sin requerir que estas
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supongan una subyugacion de unos hacia otros en donde la dependencia sea unilateral (Bremert
et al., 2020). Esta se sostiene pues en un respeto mutuo frente a obligaciones colectivas en
donde la jerarquizacién de responsabilidades no implique una subyugacién de los términos por
los cuales se establecen relaciones horizontales de compafierismo a pesar de la existencia de

un lider que pueda dirigir todas las actividades.

En ese sentido, el promover la interdependencia positiva, se gestiona a partir de la
creacion de recompensas que fortalecen las interacciones en funcion de logros conjuntos por
los cuales se realizan actividades de cooperacion y ayuda mutua en tanto se comparten recursos
cognoscitivos y materiales. Asi, el éxito que se visualiza para el colectivo se extiende también
para los que forman parte de este, implicando también un sentido de satisfaccion personal que
genera también una retroalimentacion constante en funcién a los beneficios personales y los
beneficios colectivos de las actividades cooperativas. Esta representa un punto de inflexion por
la cual se supera las habilidades sociales de relacionamiento pues, incluso en estas, se
mantienen sesgos individualistas que impiden una cooperacion plena entre los individuos, la
interdependencia positiva, por su parte, genera una implicacion mas grande en el
relacionamiento con los demas, atendiendo a sus capacidades y necesidades funcionales a la
realizacion de tareas y a la conveniencia social del reconocimiento del otro como un ser

complejo con particularidades propias (Van Ryzin et al., 2020).

Ello es muestra de que formar o pertenecer grupos implican cierto grado de
interdependencia entre los que lo conforman, sobre todo cuando a este se suma la funcionalidad
de buscar un objetivo comun, plantedndose asi un proceso colectivo de logro de metas
conjuntas. Sin embargo, cabe destacar que esta disposicion de interdependencia puede resultar
negativa en algunos casos, puesto que la situacion del ego no suele cambiar de manera
inmediata y esta responde a contextos superiores a los del grupo, por lo que de todas formas

pueden persistir nociones de competitividad por destacar dentro del grupo. Asimismo, en las
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actividades del aula, es necesario cuidar que la estructuracion de las actividades se plantee
desde el sentido de interdependencia, pues existen casos en los que estos no se formulan del
todo, generando que solo uno de los miembros alcance los objetivos sin necesidad de la
participacion de los demas, lo cual refuerza la ausencia de necesidad de interacciones sociales
0 cooperacion en grupo cuando se busca el éxito personal. Para ello, pues, es necesario también
un sentido de responsabilidad individual por el que el sujeto disponga sus esfuerzos para
cumplir con las meras colectivas; la ausencia de esto puede causar un resquebrajamiento del

orden y el aumento de las tareas sobre los otros miembros del grupo (Frykedal et al., 2021).

En el contexto de las actividades pedagodgicas, pues, se ha notado que la
interdependencia positiva resulta un elemento clave en tanto promueve la aceptacion del otro
y su inclusion como un miembro mas del colectivo; con lo cual, el hecho de que los estudiantes
trabajen juntos en pro de una meta implica a nivel psicoldgico una sensacion de seguridad por
la que el individuo ya no es un ser aislado en la sociedad, sino que pertenece a un colectivo con
el que se puede identificar. A su vez, es necesario mencionar que esta no depende solo de la
imposicion de grupos y la aplicacién de tareas, sino que requiere de la exposicion de
herramientas comunicacionales por la cuales estos puedan expresar de manera correcta dentro
del espacio académico. Asimismo, al construir un ambiente de interdependencia, el sujeto
comprende que, frente al resto del grupo, su participacién es igual de importante, por lo que
fortalece la valoracion propia y la exigencia de respeto ante los demas. Junto a ello, el sentido
de responsabilidad aumenta desde una posicion ética de colectivo puesto que realizar un trabajo
colaborativo implica que sus actividades no solo tienen repercusion sobre si mismo, sino
también en los demas miembros, con lo que este genera un sentido de empatia por el dafio que

podria causar su falta de responsabilidad (Dyson et al., 2019).
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Asimismo, conforme a lo desarrollado por Bremert et al., (2020), la interdependencia
positiva se encontraria compuesta por dos elementos base en la interaccion del sujeto: el sentido

de responsabilidad y la integracion del otro.

El sentido de responsabilidad, se desprende de los expuesto por Bremert et al., (2020)
corresponde a la forma en la que el individuo comprende su funcionalidad dentro del grupo y
cdmo sus acciones pueden generar consecuencias en las metas individuales y colectivos, por

lo que toma en consideracion que los demas dependen tanto como él depende de los otros.

Por su parte, se colige que la integracion del otro es una forma de generar un sentido de
pertenencia de los miembros del grupo para poder colaborar sin diferencias en funcién a
particularidades sociales (Bremert et al., 2020). De tal forma, en este se toma en consideracion

el sentido afectivo de respetar a todos como sujetos dignos en igualdad de condiciones.

Habilidades sociales de comunicacion

Las habilidades sociales de comunicacion refieren al asertividad y la amabilidad con
los que los estudiantes pueden comunicar sus deseos, dudas o reclamos en un ambiente de
respeto mutuo sin generar conflictos que resquebrajen la armonia del trabajo colaborativo
(Bremert et al., 2020). Se parte de que la capacidad de expresién no corresponde solo al
planteamiento de una idea a partir del uso del lenguaje, sino que este cuente con un previo
analisis de la situacidn contextual respondiendo a las necesidades sociales tales como el respeto

a las autoridades y a los sentimientos de la otra persona.

En el aprendizaje de las materias escolares, el uso del lenguaje es una parte fundamental
a nivel cognoscitivo pues es a partir de este que la informacidn es procesada y expuesta, por lo
que tener un nivel basico de habilidades de comunicacién es menester para el desarrollo
académico. En ese sentido, el aprendizaje esta condicionado por el lenguaje; asi, al determinar

que la relacién entre el sujeto cognoscente y el objeto a conocer se determina por el lenguaje,
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se intuye que también la relacion entre sujetos esta determinada por ello. La capacidad de
expresar las ideas pues, parte, en principio, de comprender el uso de terminologia especifica
para cada caso. De tal forma, ser un receptos o enunciador de informacion requiere, en
principio, de una horizontalidad Iéxica por la cual ambos elementos de la comunicacion cuentes
con los mismos cddigos, evitando de esa forma que se forme un ruido comunicacional que

impida comprender la idea final (Angganing et al., 2022).

Las competencias de la comunicacion, ademas de requerir del conocimiento Iéxico, se
estable en funcién de la ejecucion comunicativa, como lo son los elementos que se encuentran
fuera del lenguaje y que corresponden a tonalidades de la voz o movimientos corporales por
los cuales también se expresan sensaciones. En un sentido estricto, la comunicacion oral, que
cuenta con estas dos Ultimas caracteristicas, a diferencia de la comunicacidn escrita, se plantea
como un medio mucho mas efectivo cuando se busca que la idea expuesta sea tomada con la
misma importancia con la que es considerada por el emisor. Es a partir del habla y todos los
matices que vienen con ello que las posibilidades comunicativas aumentan exponencialmente
entre los estudiantes, los cuales al mismo tiempo se encuentran en un proceso de aprendizaje y
que tienen como mayor recurso el habla, sobre todo cuando estos se encuentran en un

aprendizaje inicial de la escritura (Rodero y Rodriguez, 2021).

Desde la perspectiva de Bremert et al., (2020), las habilidades sociales de la
comunicacion estarian compuestas sobre todo por las cualidades afectivas de la comunicacion,
las repercusiones que tienen los actos comunicativos en el otro como sujeto emocional antes

que sujeto racional; asi, estas son: empatia en la comunicacion y enunciacion de ideas y deseos.

La empatia en la comunicacion, se deduce de lo expuesto por Bremert et al., (2020)
parte de la comprension de las relaciones horizontales como una expresion del respeto de la

calidad humana del otro, sobre el cual no se trata de imponer cierta idea o postura, sino que
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cuenta también con ideas propias sobre las cuales es necesario realizar un didlogo sin afectar
su integridad. Dentro de las actividades pedagdgicas de la comunicacién, esta parte de las
nociones sociales y civicas del respeto hacia el otro y la atencion solo a las necesidades
comunicativas en busqueda de conseguir objetivos comunes en beneficio de la mayor cantidad

de personas.

Por su parte, la enunciacion de ideas y deseos corresponderia a una perspectiva méas
técnica, que refiere a la cantidad de recursos linguisticos y no lingisticos para expresar los que
se encuentra como una idea (Bremer et al., 2020). Esto se vuelve factible en tanto se brinda al
estudiante de manera constante de herramientas tales como la cantidad de palabras o conceptos
que comprende mediante su uso en diferentes contextos que se pueden potenciar a través de la

lectura.

Intercambio de informacion

El intercambio de informacion hace alusion a la comprension que tienen todos los
individuos para aportar de manera constante mediante recursos informativos a que la tarea
grupal sea desarrollada sin contratiempo; lo cual equivale a que no se deje de lado el sentido
de competitividad inicial (Bisceglia et al., 2021). Esta parte de que el conocimiento es una
herramienta fundamental para la resolucion de cualquier tipo de situacién problematica pues a
partir de esta se pueden plantear y contrastar situaciones previstas o experimentadas por otras

personas en condiciones similares.

Para el estudio de esta subcategoria, del tratado de Bremert et al., (2020) se desprende
que estaria compuesto de la forma en la que la informacion y la procedencia de esta es tratada,
teniendo en consideracién constante la funcionalidad de la misma y el beneficio que esta

supone para los objetivos colectivos e individuales. En ese sentido, plantea de manera indirecta
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dos elementos que pueden ser utilizados como indicadores: reconocimiento de la importancia

de la informacion y el respeto de la habilidades y conocimientos ajenos.

En los correspondiente al reconocimiento de la importancia de la informacion, Bremert
et al., (2020) adelantan que la informacion es un elemento importante que requiere de una
constante actualizacion y contrastacion en funcion de las necesidades frente a situaciones
problemaéticas; en ese sentido, se entiende que en este punto el estudiante debe saber que el
conocimiento es importante para alcanzar metas de todo tipo. Desde un aspecto pedagdgico,
esto puede ser reforzado a partir de actividades por el cual sea fundamental la investigacion y

la reunién de data para responder a incognita.

Por su lado, el respeto de habilidades y conocimientos ajenos hace referencia a la forma
en la que los sujetos toman en consideracion la informacion que provienen de diferentes
personas (Bremert et al., 2020). De esa forma, esta parte de nociones sociales por las cuales se
entiende a otras personas como sujetos cognoscentes cuyo conocimiento es valido, dejando de
lado no solo el prejuicio, sino también un sentido egdlatra de la participacion en grupo. En las
actividades del aula, esto suele ser trabajado desde un acompafiamiento en la tutoria por la cual
se plantean grupos en donde existan multiples habilidades que se complementen para alcanzar

metas conjuntas.

Relacion entre las habilidades del pensamiento critico y el trabajo colaborativo

La relacidn entre estas categorias, siguiendo la exposicién teérica de cada una de ellas,
se puede avizorar ya en la cualidad dialégica de los procesos de pensamiento para la
construccién de verdades intersubjetivas. Asi, esta parte de que muchas veces la estructuracion
del pensamiento puede ser cadtica en razon de la gran cantidad de informacién que hay que
manejar durante la reflexion; de ello que la expresién verbal junto a otra persona o conjunto de

personas que siguen el orden de ideas y las retroalimentan resulta mucho mas productivo. Asi,
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pues, esta focalizacion dialégica demuestra que el pensamiento critico se alimenta de la
capacidad cooperativa del grupo para implicarse en la construccion de la verdad que se ha

planteado a partir del didlogo de sus miembros (Zhu et al., 2019).

Asimismo, en la exploracion de diferentes modelos pedagogicos para el acercamiento
hacia la poblacion y el desarrollo de sus habilidades generales se ha demostrado que existen
multiples actividades donde tanto el trabajo en equipo como el pensamiento critico se muestran
de manera paralela. Asi, pues, en las expresiones artisticas de colectivos sociales se manifiesta
que la creatividad del grupo parte del reconocimiento de la identidad colectiva en contraste con
sus necesidades expresivas; a su vez, en el proceso de toma de decisiones para la ejecucion de
la obra, el trabajo colaborativo se manifiesta en el dialogo y en la implementacién constante de

trazos o colores de manera conjunta (Figueras, 2022).

Al partir de la necesidad de implicacion del sujeto en los procesos creativos 0
formativos como un sujeto activo, el pensamiento critico se expresa como una reflexion
constante y la curiosidad que redirige y atiende sobre e proceso de las clases; a su vez, el trabajo
colaborativo se presenta como consecuencia de ello, en donde el sujeto busca ser participe del
proceso de aprendizaje. Es de esa forma que, en este espacio, la labor de los docentes resulta
fundamental pues la atencién puede que no sea constante, con lo que el direccionamiento de
esta y la propuesta de actividades conjuntas, a pesar de condiciones adversas, permite que estas

cualidades se fortalezcan (Kalmar, 2022).

Estrategias para desarrollar las habilidades del pensamiento critico

El desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de educacion primaria es un
tema de creciente interés para los educadores porque influye en la capacidad de los estudiantes
para analizar, evaluar y resolver problemas de manera reflexiva y fundamentada (Tsai, 2018).

Se han propuesto varias estrategias pedagogicas para fomentar el pensamiento critico desde
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una edad temprana, aprovechando la curiosidad natural y la capacidad de razonamiento de los

estudiantes (Neff y Donaldson, 2013; Lim et al., 2020).

El uso de preguntas generadoras que fomentan la reflexion y el cuestionamiento activo
se encuentra entre las estrategias mas efectivas. Las preguntas abiertas fomentan el analisis y
la construccion de argumentos sélidos, lo que se conoce como "Preguntas Socraticas” (Neff y
Donaldson, 2013; Tsai, 2018; Lin, 2019; Chervonsky y Hunt, 2019). Se ha demostrado que el
enfoque en preguntas abiertas y reflexivas mejora la capacidad de los estudiantes para evaluar

informacion, identificar supuestos y desarrollar puntos de vista sélidos (Waltman et al., 2020).

La ensefianza de habilidades metacognitivas es otra estrategia efectiva. Los estudiantes
pueden aprender mas sobre la metacognicién, lo que les permite observar y controlar sus
propias estrategias cognitivas (Alse et al., 2016; Booth Olson et al., 2023). Las técnicas que
fomentan la reflexion sobre el pensamiento, como los registros de pensamiento o los diarios
reflexivos, brindan oportunidades para evaluar y ajustar sus métodos de resolucién de

problemas (Weyergang, 2022).

Ademas, se ha demostrado que el desarrollo del pensamiento critico se puede mejorar
mediante la ensefianza a través de actividades de resolucion de problemas basadas en el
contexto (Prefit et al., 2019). El trabajo en equipo fomenta la discusion, la argumentacion y la
exploracion de diferentes puntos de vista, lo que permite a los estudiantes desarrollar
habilidades de analisis y sintesis mientras se enfrentan a situaciones complejas (Extremera et
al., 2020). Es importante sefialar que estas estrategias estan en linea con el Plan Nacional de
Educacién Basica del Perd, el cual tiene como objetivo desarrollar competencias integrales,
incluyendo el pensamiento critico como una habilidad fundamental para el aprendizaje y la

vida ciudadana (Ministerio de Educacion del Perd, 2016).
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Estrategias para desarrollar la habilidad de analisis

Para que los estudiantes puedan identificar patrones, relaciones y significados
subyacentes, el analisis critico es esencial (Chervonsky y Hunt, 2019). Se ha demostrado que
desarrollar esta habilidad desde edades tempranas ayuda a las personas a comprender de

manera mas profunda y reflexiva los contenidos académicos (Extremera et al., 2020).

Preguntas que fomentan el analisis: Una estrategia clave para mejorar la habilidad de
andlisis de los estudiantes es hacer preguntas generadoras. La descomposicion de informacion
compleja en partes mas manejables se fomenta con preguntas como "¢ Cuéles son los elementos
clave en este problema?", ";Qué patrones o relaciones emergen al comparar estas ideas?" o
"¢;Como se relaciona este concepto con otros aprendidos previamente?" (Neff y Donaldson,

2013; Chervonsky y Hunt, 2019)

Mapas Conceptuales y Diagramas de Venn: la creacion de diagramas de Venn y mapas
conceptuales es otra técnica Util para promover el analisis. Los estudiantes pueden organizar
informacion, encontrar similitudes y diferencias entre conceptos y establecer relaciones logicas
entre conceptos con la ayuda de estas representaciones visuales (Extremera et al., 2020).
Obligar a los estudiantes a estructurar y relacionar conceptos de manera visual mejora su

capacidad para analizar y sintetizar informacién compleja.

Estrategias de Resolucion de Problemas: La resolucion de problemas es una forma (til
de mejorar las habilidades analiticas. Al presentar situaciones problematicas y desafios reales,
se estimula a los estudiantes a descomponer el problema, identificar datos pertinentes y aplicar
razonamiento logico para llegar a soluciones sélidas (Prefit et al., 2019; Lim et al., 2020). Al
requerir la identificacion y evaluacion de maltiples soluciones potenciales, estas estrategias

fomentan la habilidad de andlisis.
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Estas estrategias brindan un enfoque completo para fomentar la habilidad de analisis en
los estudiantes de educacion primaria. Les permiten descomponer informacion compleja,
identificar patrones y relaciones, y abordar problemas desde una perspectiva critica y reflexiva

(Vieites et al., 2020).

Estrategias para desarrollar la habilidad de la argumentacion
La habilidad de argumentacion es fundamental para el pensamiento critico porque
permite a los estudiantes comunicarse de manera efectiva, defender sus ideas y persuadir a

través de argumentos solidos (Tsai, 2018; Booth Olson et al., 2023).

Debates y discusiones dirigidas: llevar a cabo debates estructurados y discusiones
dirigidas en el salén de clases es una estrategia importante para mejorar la habilidad de
argumentacion de los estudiantes. Estas actividades les permiten expresar y fundamentar sus
opiniones y responder a los puntos de vista de sus compafieros (Hinterplattner et al., 2019;
Booth Olson et al., 2023). Participar en debates les ensefia a los estudiantes a identificar
argumentos pertinentes, evaluar la solidez de las afirmaciones y crear respuestas

fundamentadas.

Anadlisis de Textos Argumentativos: El analisis de textos argumentativos ensefia a los
estudiantes cOmo estructurar y presentar argumentos de manera efectiva. Los estudiantes
pueden identificar la estructura de un argumento solido, la seleccion de evidencia y cémo
respaldar sus afirmaciones a través del estudio de textos persuasivos, ensayos argumentativos
o editoriales (Tsai, 2018; Lin, 2019). Este método les permite comprender la importancia de la

I6gica y la evidencia para crear argumentos convincentes.

Creacion de Ensayos y Presentaciones Argumentativas: La creacion de ensayos y
presentaciones argumentativas ofrece a los estudiantes la oportunidad de practicar el discurso

y la defensa persuasiva de sus ideas (Lin, 2019; Weyergang, 2022). Desarrollan la habilidad de
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expresar y respaldar sus argumentos de manera clara y efectiva al organizar sus pensamientos

y evidencia de manera estructurada.

Estas estrategias ayudan a los estudiantes de educacién primaria a desarrollar su
habilidad de argumentacion al capacitarlos para comunicar y defender sus ideas de manera

persuasiva y fundamentada (Hinterplattner et al., 2019).

Estrategias para desarrollar habilidad de solucion de problemas

La capacidad de reconocer, analizar y resolver problemas de manera efectiva esta
estrechamente relacionada con el pensamiento critico (Neff y Donaldson, 2013; Waltman et
al., 2020). La creacion de estrategias especificas para mejorar esta habilidad es crucial para

capacitar a los estudiantes para enfrentar los desafios que se les presenten.

Resolver problemas utilizando escenarios: Una estrategia efectiva para mejorar la
capacidad de resolver problemas de los estudiantes es crear situaciones o0 escenarios
problematicos basados en la vida cotidiana o experiencias relevantes para ellos (Waltman et
al., 2020). Los estudiantes participan activamente en la identificacion de problemas, la creacion

de posibles soluciones y la evaluacion de alternativas al presentar contextos significativos.

Enfoques de trabajo colaborativo y de pensamiento critico: El trabajo colaborativo y el
pensamiento critico estan relacionados y ayudan a desarrollar la habilidad de solucion de
problemas (Neff y Donaldson, 2013; Alse et al., 2016). Se fomenta la discusion de ideas, la
resolucion conjunta de problemas y la exposicion a diferentes puntos de vista, 1o que enriquece
el proceso de toma de decisiones y blsqueda de soluciones al fomentar la colaboracion entre

estudiantes para abordar situaciones problematicas.

Uso de Estrategias de Pensamiento Creativo: La creatividad debe fomentarse para
resolver problemas complejos (Alse et al., 2016; Waltman et al., 2020). EI pensamiento lateral

y la creacion de ideas innovadoras, por ejemplo, pueden ayudar a los estudiantes a explorar
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nuevas perspectivas y enfoques al abordar problemas. Esto estimula su imaginacién y

habilidades creativas.

Implementacion sistematica de técnicas de resolucion de problemas: Segun Alke
(2016), ensefiar a los estudiantes metodologias sistematicas como el método cientifico o el
método del caso les permite organizar y estructurar su enfoque para la resolucion de problemas.
Estos métodos fomentan un enfoque metddico y ordenado al proporcionar pautas paso a paso

para la identificacion, analisis y solucion de problemas.

Estas técnicas brindan a los estudiantes un marco sélido para desarrollar habilidades de
resolucion de problemas, brindandoles las herramientas necesarias para abordar y resolver

situaciones complejas de manera critica y reflexiva (Neff y Donaldson, 2013).
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Capitulo 11

Planteamiento Metodoldgico

Disefio metodoldgico de la investigacion

Enfoque de investigacion

La presente investigacion esta orientada en funcion a un enfoque cualitativo, porque
nos va a permitir recopilar y analizar datos no numéricos para comprender comportamientos,
opiniones y emociones del conjunto muestral en funcion a data conceptual (Sanchez, 2019).Es
en razon del enfoque cualitativo pretende que se pretende proporcionar una metodologia de
investigacion que permita comprender el complejo mundo de la experiencia vivida desde el
punto de vista de las personas que la viven, permitiéndonos dar a conocer el pensamiento critico

de los estudiantes.

De acuerdo a los autores Carhuancho et al., (2019), la investigacién cualitativa estudia
la realidad en su contexto natural y como sucede, sacando e interpretando fenémenos de
acuerdo con las personas implicadas, utilizando una variedad de instrumentos para recoger
informacién como las entrevistas, imagenes, observaciones, historias de vida, en los que se
describen las rutinas y las situaciones problematicas, asi como los significados en la vida de

los participantes.

Nivel de Investigacion

En la presente investigacion se procedera con un modelo de tipo aplicativo, la cual esta
orientada a resolver los problemas que se presentan en los procesos de produccion, distribucion,
circulacion, y consumo de bienes y servicios de cualquier actividad humana. Se denomina

aplicadas; porque en base a investigacion basica, pura o fundamental en las ciencias facticas o
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formales se formulan problemas o hipotesis de trabajo para resolver los problemas de la vida
productiva de la sociedad (Marotti y Wood, 2019). De esa forma, se procedera a ejecutar una
intervencion directa sobre el desarrollo de las clases para instaurar un nuevo modelo de trabajo

colaborativo a fin de mejorar el pensamiento critico en el conjunto muestral que se abordara.

Método de investigacion

Se procederd en razén del método de investigacion participativa, también conocida
como investigacién-accion, la cual se caracteriza por establecer respuestas especificas frente a
las probleméticas planteadas generando asi alternativas de transformacion para la realidad
abordada (Guevara et al., 2020). En ese sentido, se utilizara la investigacion accion participante
porque busca ayudar a grupos de personas en este caso a las estudiantes del 4to grado de la I.E.
Madre del Divino Amor, a que puedan desarrollar su pensamiento critico mediante el trabajo

colaborativo sus capacidades, encontrando soluciones propias para mejorar su realidad.

Poblacion Beneficiada

La poblacion se define como el conjunto total de las unidades de las que se busca extraer
la informacidn sobre la cual se desarrolla la investigacion; esta se establece por contar con
caracteristicas que las identifica como unidad (Carhuancho et al., 2019). En ese sentido, la
poblacion de estudio de la presente investigacion estara comprendida por las estudiantes del

4to grado B de la I.E. Madre del Divino Amor.

A su vez, la muestra se comprende como un subconjunto que resulta representativo del
total poblacional, siendo asi que los resultados o afirmaciones sobre la muestra resultan
extensibles hacia la poblacion (Hernandez y Carpio, 2019). De esa forma, la muestra de la
presente investigacién estara compuesta por un total de 30 estudiantes que, al ser un colegio de

mujeres, se encuentra distribuido de la siguiente forma:
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Tabla 2.

Distribucion por género de la muestra.

Grado y Seccion Varones Mujeres Total

4to “A” 0 30 30

Nota. Elaboracion propia.

Informantes

Cabe destacar que, para la seleccidn de conjunto muestral, se procedera por un muestreo
no probabilistico intencional, el cual se determina por una seleccion especifica que corresponde
a las conveniencias para el desarrollo de la investigacion en razon de los criterios establecidos
por los investigadores a cargo (Hernandez y Carpio, 2019). Asi, el criterio seréd el que las
estudiantes pertenezcan a un solo grado y seccion a fin de no alterar la forma en la que

desarrollan sus actividades evitando nuevas categorias que podrian alterar los resultados.

Por ello, expresamos que el presente trabajo, como informantes hemos considerado a

las 30 estudiantes del sexo femenino del 4to “A” de la |.E. Madre del Divino Amor.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion.

En tanto se ha planteado una investigacion con enfoque cualitativo, les técnicas que se
utilizaran contaran con este mismo direccionamiento para la recoleccién de la informacion; en
ese sentido, se utilizaran las técnicas de observacion participante, entrevista estructurada y
analisis documental. La observacion participante corresponde a un procedimiento por el cual
los investigadores realizan actividades con los sujetos muestrales al mismo tiempo que
visualiza y registra la informacion correspondiente (Sanchez et al., 2021). De tal forma, al
gestionar el trabajo colaborativo entre las estudiantes, las investigadoras incidiran con la
observacion de las variaciones que se presentaran en el contexto de aula. Por otra parte, en lo

que respecta a la entrevista estructurada, esta refiere a un modelo por el cual se busca recibir
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toda la informacion respecto a las percepciones o experiencias del conjunto muestral (Arias,
2020). Con esta tecnica serd factible establecer la forma en la que perciben los agentes
cognoscentes insertos en el contexto de aula la forma en la que se ha aplicado el trabajo
colaborativo y como ello a repercutido en el pensamiento critico. Finalmente, el analisis
documental corresponde a un medio por el cual se atienden sobre la informacion ya registrada
en un conjunto de documentos sobre los cuales se busca extraer la informacion mas relevante
(Castro et al., 2020). Para los propdsitos de la presente investigacion, esta técnica sera utilizada
para analizar los registros existentes por los cuales se hace seguimiento a las calificaciones y

desarrollo de habilidades de los estudiantes.

En correspondencia con estas técnicas, se procedera con la utilizacion de instrumentos
determinados para cada uno de ellos, los cuales son: diario de campo, guia de entrevista y
rubrica. En lo que respecta al diario de campo, es una herramienta por la cual se hace un registro
de las propias actividades en funcién de las necesidades de la propia investigacion planteada
(Pizapio et al., 2023); en ese sentido, este instrumento sera utilizado para registrar las funciones
pedagdgicas desarrolladas para alcanzar los objetivos de la investigacion. Por su parte, en lo
que respecta a la guia de entrevista, esta refiere a un conjunto de preguntas previamente
establecidas a fin de obtener respuestas concretas de cada sujeto de la muestra en tanto se evita
divagaciones o extensiones innecesarias en su participacién (Arias, 2020); la cual sera aplicada
a fin de que los sujetos que forman parte de las actividades pedagdgicas nos brinden sus
pareceres respecto a determinados indicadores. Finalmente, la rdbrica corresponde a un
instrumento cualitativo por el cual se dispone de una guia funcional como marco de referencia
para la evaluacion del desempefio en determinadas actividades (Pegalajar, 2021); esta sera
utilizada para visualizar el desempefio de las estudiantes en funcién al marco de evaluacion de

la propia institucion.



Tabla 3.

De la investigacion exploratoria.

o1

TECNICAS INSTRUMENTOS

DESCRIPCION

Observacion Diario de campo

Entrevista Guia de entrevista

Evaluacion de Anélisis Rubrica

Consta de dos secciones
estructuradas en razon de
la descripcion 'y la
interpretacion  de  lo
observado en razon de la
situacion del pensamiento
critico de los estudiantes
previo a la intervencion.

Se encuentra estructurada
en funcion a 10 preguntas
abiertas por las cuales se
busca determinar las bases
de la situacion
problematica de la
institucion.

Se encuentra estructurada
en funcién a los criterios
que se corroboran con los
métodos de evaluacién de
cada habilidad en los
cursos de matematica vy
comunicacion conforme a
cada criterio de
evaluacion.

Nota: Elaboracion propia.
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De la linea base.
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TECNICAS

INSTRUMENTOS

DESCRIPCION

Observacion

Entrevista

Evaluacion de Anélisis

Diario de campo

Guia de entrevista

Rubrica

Consta de dos secciones
estructuradas en razén de
la descripcion y la
interpretacion  de lo
observado en razon de las
primeras reacciones en la
aplicacion del trabajo
colaborativo para
desarrollar las habilidades
del pensamiento critico.

Se encuentra estructurada
en funcion a 10 preguntas
abiertas por las cuales se
busca determinar la forma
en la que se desarrolla las
habilidades del
pensamiento  critico a
partir de la aplicacién del
trabajo colaborativo.

Se encuentra estructurada
en funcion a los criterios
que se corroboran con los
métodos de evaluacion de
cada habilidad en los
cursos de matematica y
comunicacion conforme a
cada criterio de
evaluacion.

Nota: Elaboracion propia.



Tabla b

Del Plan de Accion.
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TECNICAS

INSTRUMENTOS

DESCRIPCION

Observacioén

Evaluacion de Andlisis

Entrevista

Diario de campo

Rubrica

Guia de entrevista

Consta de dos secciones
estructuradas en razon de
la descripcion 'y la
interpretacion  de  lo
observado en razon a las
10 actividades
planificadas.

Se encuentra estructurada
en funcion a los criterios
que se corroboran con los
métodos de evaluacion de
cada habilidad en los
cursos de matematica y
comunicacion conforme a
los reactivos: AD, A, By
C

Se encuentra estructurada
en funcion a 10 preguntas
abiertas por las cuales se
busca determinar la forma
en la que se desarrolla las
habilidades del
pensamiento  critico a
partir de la aplicacion del
trabajo colaborativo.

Nota: Elaboracion propia.
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De la medicion de impacto.
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TECNICAS INSTRUMENTOS DESCRIPCION
Se encuentra estructurada
en 4 aspectos, en funcion
Entrevista Guia de entrevista de 4 preguntas abiertas, las

Focus group Cuestionario

cuales busca percibir la
satisfaccion del docente.

Se encuentra estructurada
en 5 aspectos ,en funcion
de 7 preguntas abiertas, las
cuales busca percibir la

satisfaccion del
estudiante.
Fuente: Elaboracion propia.
Tabla 7
Del relato de experiencia.
TECNICAS INSTRUMENTOS DESCRIPCION

Observacion Diario de campo

Entrevista Guia de entrevista

Consta de dos secciones
estructuradas en razén de
la descripcion 'y la
interpretacion de lo
observado en razon de las
primeras reacciones en los
eventos mas significativos

durante el trabajo
colaborativo y el
desarrollo del

pensamiento critico.

Se encuentra estructurada
en funcion a 10 preguntas
abiertas por las cuales se
busca determinar la forma
en la que se resaltan los
momentos mas relevantes
en las interacciones del
trabajo colaborativo para
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TECNICAS

INSTRUMENTOS

DESCRIPCION

Evaluacion de Anélisis

Rubrica

el avance de las
habilidades del
pensamiento critico.

Se encuentra estructurada
en funcion a los criterios
que se corroboran con los
métodos de evaluacion de
cada habilidad en los
cursos de matematica vy
comunicacion conforme a
los reactivos: lo hace o no
lo hace.

Nota: Elaboracion propia.

Plan de Accion

Fundamentacion

El plan de accidn es un conjunto de actividades que pondran en marcha la investigacion,

es mediante que serd factible organizar y dar seguimiento a las actividades planteadas para

desarrollar el pensamiento critico mediante el trabajo colaborativo en los estudiantes.

Desarrollar el plan de accion es importante para que tengamos ya pauteadas,

estructuradas y establecidas las acciones a desarrollar en la ejecucion de las estrategias para

desarrollar el pensamiento critico mediante el trabajo colaborativo en los estudiantes haciendo

estas actividades mas significativas y asi poder desarrollar un pensamiento critico reflexivo.

El trabajo colaborativo, de acuerdo a Bremert et al., (2020), es un punto de partida para

el planteamiento del desarrollo de diferentes habilidades tanto académicas como sociales,

siendo asi su estructuracion en las actividades pedagdgicas de principal importancia para las

capacidades de los estudiantes. Entre estos puntos a desarrollar, se encuentra el pensamiento
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critico, del cual Cangalaya (2020) afirma que es una herramienta significativa para todas las

areas académicas y para el desenvolvimiento generalizado del individuo.

El presente plan de accién se desarrollard tomando en cuenta las actividades
planificadas por las docentes del 4° de primaria, para tener de guia las actividades y

seguidamente proponer acciones a desarrollar en un futuro en la ejecucion de las actividades.



Tabla 8

Plan de accion general.
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OBJETIVOS ACTIVIDAD DE p
ESPECIEICOS APRENDIZAJE PROPOSITO RECURSOS CRONOGRAMA
Cuaderno de
o Realizar acciones de C_omunicaci()n
Escribimos textos andlisis en las Fichas
instructivos  utilizando . . Léapices 01/06/2023
estudiantes mediante
. verbos . . Papelotes
Incrementar el nivel Textos instructivos.
valorativo de desarrollo Plumanes
-~ Hojas de colores
de la habilidad de
L 3 Cuaderno de
analisis a través de las . . .,
] : Realizar acciones de Comunicacion
estrategias del trabajo . )
) Leemos afiches del andlisis en las Fichas
colaborativo en las . . . . L. 08/06/2023
. R cuidado del ambiente estudiantes mediante Léapices
estudiantes del 4° grado .
o - afiches. Papelotes
A de educacion Hojas de colores
Primaria de la 1.E.41031 Cuilderno de
“Madre del Divino Comunicacion
Amor", Realizar acciones de Fichas
De,scrlblmos I(_)s Iugares analls_ls en las Lépices 20/07/2023
turisticos de mi Peru estudiantes mediante el
L Papelotes
texto descriptivo.
Plumones
Hojas de colores
Cuaderno de
Realizar acciones de Comunicacion
Infografla 3 sobre argumentacion en las FI,Ch_aS 08/06/2023
contaminacién estudiantes mediante Lapices
infografias. Papelotes

Plumones
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

ACTIVIDAD DE

Aumentar el  nivel
valorativo de desarrollo
de la habilidad de
argumentar a través de
las estrategias del trabajo
colaborativo en las
estudiantes del 4° grado

“A” de educacion
Primaria de la 1.E.41031
“Madre del Divino
Amor"

Acrecentar el  nivel
valorativo de desarrollo
de la habilidad de
solucion de problemas a
través de las estrategias
del trabajo colaborativo
en las estudiantes del 4°
grado “A” de educacion
Primaria de la I.E.41031

Hojas de colores

APRENDIZAJE PROPOSITO RECURSOS CRONOGRAMA
Cuaderno de
Realizar acciones de Comunicacion
Textos expositivos argumentacion de Fichas
P problemas  en las Léapices 13/07/2023
orales ) .
estudiantes ~ mediante Papelotes
exposiciones orales. Plumones
Hojas de colores
. . Cuaderno de
Realizar acciones de Comunicacion
argumentaciéon  donde Fichas
El debate cada ~ equipo  de Lapices 27/07/2023
estudiantes defienda su Panelot
postura mediante el apelotes
debate. Plumones
Hojas de colores
Realizar acciones de Cuaderno de
Medidas de peso araumentacion . en  la Matematica
gumen Papelotes /31/08/2023
resolucion de problemas Pl
de medidas de peso umones
Fichas
Cuaderno de
Matematica
Realizar acciones de .
- Fichas
Renresentamos solucion de problemas o
pre en las  estudiantes Lapices 22/06/2023
fracciones . o
mediante ejercicios Papelotes
sobre fracciones.
Plumones
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

ACTIVIDAD DE
APRENDIZAJE

PROPOSITO

RECURSOS

CRONOGRAMA

“Madre del Divino
Amor".

Sustraccion y adicion de
fracciones heterogéneas

Realizar acciones de
solucién de problemas
en las  estudiantes
mediante ejercicios de
fracciones heterogéneas.

Cuaderno de
Matematica

Fichas

Léapices
Papelotes
Plumones

Hojas de colores

04/07/2023

Textos descriptivos

Realizar acciones de
solucién de problemas
en las estudiantes
mediante casuisticas
sobre las sefiales de
transito.

Cuaderno de
Comunicacion

Fichas
Léapices
Plumones
Hojas bond
Colores

11/09/2023

Nota: Elaboracion propia.



Tabla 9

Planes de accion especificos.
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DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

SUBCATEGORIA  TITULO DESEMPENO DIDACTICA TIEMPO
INICIO: 90
— Sesaluda a los estudiantes cordialmente. minutos
— Se crean en conjunto con las estudiantes las normas
a respetarse en la sesion del dia.
Revisa el texto para — Motivacion: Realizamos el juego de “Charadas”
determinar si se ajusta a - Se pide a una estudiante como voluntaria para
la situacién a la situacién realizar la actividad.
comunicativa, si existen - Se entregaran carteles a la estudiante, cada cartel
Actividad contradicciones tendra una actividad, por ejemplo: Correr, Saltar,
N°1: ~ innecesarias que afectan Besar, Jugar, Bailar, Comer, etc.
Comunicacl  |a coherencia entre las - La estudiante deberd hacer una mimica de la
Habilidad de on ideas, o si el uso de actividgd obserana_en el carte!, mient_ra_s sus demég
analisis Escribimos  conectores y r;ferentes compafieras adivinan  qué actividad esta
textos asegura la cohesion entre escenificando.
instructivos ~ ¢llas. También revisa el — Se realizan las siguientes preguntas: ¢Qué
utilizando ~ Uso de los recursos actividades imit6 tu compafiera? (Cémo se
verbos ortograficos ~empleados relacionan estas actividades con el area de
en su texto y verifica si Comunicacion?
fam; a]g;;;o {com(i fel — Informamos el propdsito: Escribimos textos
g‘m 0 aparte), con el fin instructivos utilizando verbos para evaluarnos.
e mejorarlo.
DESARROLLO:
— Se coloca en un papelégrafo el cuadro de

planificacién para que las estudiantes planifiquen lo
que van a realizar, el cuadro se completa junto con
las estudiantes.
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DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

SUBCATEGORIA  TITULO DESEMPENO DIDACTICA TIEMPO
— Las estudiantes escribiran textos instructivos en
equipos utilizando verbos.
— Las estudiantes pegaran sus textos instructivos
alrededor del aula utilizando la técnica del museo.
— Las estudiantes se autoevalan respondiendo las
siguientes preguntas
CIERRE:
Reflexionan respondiendo las preguntas:
— ¢Qué actividad te gusté mas de la sesion?
—  ¢Qué aprendiste?
— ¢ Como aprendiste a identificar los verbos?
— ¢Para qué te servira lo aprendido?
Identifica informacion INICIO: _90
explicita y relevante que  Se saluda a los estudiantes cordialmente. minutos
se encuentra en distintas . .
partes del texto — Sesaludaalos e_studlantes cordlalrr_lente.
informativo (infografia). — Se crean en conjunto con las estudiantes las normas
Actividad Distingue esta a respetarse en la sesion del dia. o
N°2: informacién  de  otra - Se realiza el juego de A go go como motivacion.
Habilidad de . semejante, en la que - A gogo diga usted formas de contaminacion.
d€  Infografias lecei datos - Agogo diga usted acciones que realizan las personas
argumentacién  sobre selece ona | oS gogo diga NES U P
.. especificos, en diversos que contaminan el medio ambiente.
comunicacl  tipos de textos de - Se realizan las siguientes preguntas:
on estructura  simple, con - ¢Por qué crees que las personas realizan muchas
algunos clementos acciones que contaminan el medio ambiente?

complejos, asi como
vocabulario wariado, de
acuerdo a las tematicas
abordadas.

¢Como podrias concientizar a estas personas a no
contaminar el medio ambiente?

Informamos el propoésito:  Escribimos  textos
instructivos utilizando verbos para evaluarnos.
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SUBCATEGORIA

TITULO

DESEMPENO

DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

DIDACTICA

TIEMPO

Informamaos los criterios de evaluacion:

Identifica la informacion de la infografia para
concientizar sobre el

cuidado del medio ambiente

Interpreta la informacion de la infografia para dar a
conocer su opinion

Explica el proposito de la infografia mediante la
seleccion de la

informacion.

DESARROLLO:

Se le presenta la siguiente informacion:
caracteristicas y partes de la infografia

Se presenta a las estudiantes una infografia sobre la
contaminacion

Se les pide a los estudiantes que observen y
respondan las siguientes preguntas:

¢De qué crees que tratara?

¢QuE les sugiere el titulo?

¢Las imagenes ayudan a saber de qué trata?, ¢por
qué?

¢De qué tipo de texto crees que hablaremos?

¢Has visto alguna vez un texto asi?

¢Para qué crees que leeras el texto?

Durante la lectura:

Las estudiantes analizan la informacion de las
diferentes infografias por equipos.

Pedimos que realicen una segunda lectura y
subrayen informacion

relevante en el texto.
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SUBCATEGORIA

TITULO

DESEMPENO

DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

DIDACTICA

TIEMPO

Después de la lectura:

— Pideles que expresen con sus propias palabras lo
que entendieron del texto

— Se pregunta a las estudiantes ¢ Quién escribio los
textos? ¢Para qué lo habra escrito? ;Coémo esta
escrito?

CIERRE:
Reflexionan respondiendo las preguntas:

¢Qué actividad te gustd mas de la sesion?
¢Qué aprendiste?

¢Como aprendiste a identificar los verbos?
¢Para qué te servira lo aprendido?
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DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

SUBCATEGORIA  TITULO DESEMPENO DIDACTICA TIEMPO
INICIO: 90
— Sesaluda a los estudiantes cordialmente. minutos
— Se crean en conjunto con las estudiantes las normas
a respetarse en la sesion del dia.
— Se muestran imagenes como motivacion.
— Se realizan las siguientes preguntas:
Identifica informacion — ¢Qué observas en la imagen?
explicita y relevante que — ¢ Qué tipo de informacion crees que sea?
se encuentra en distmtas — Informamos el  propésito: LEEMO Y
partes del texto ANALIZAMOS AFICHES PARA PRESERVAR Y
informativo (afiche). CUIDAR
Actividad ~ Distingue esta — EL MEDIO AMBIENTE
N°3: informacién  de  ofra — Informamos los criterios de evaluacion:
Habilidad de | eemos :Ziz:i‘i? cn la d:[niz — Identifica las partes del afiche sobre el cuidado del
analisis afiches del . : medio ambiente.
) especificos, en diversos . . . .
cuidado del  oos de  textos  de — Analiza la informacién del afiche sobre la
c pos . -/ .
ambiente estructura simple, con mfor_mamon de! afiche _
algunos clementos — Manifiesta 6 ideas fuerza por equipo sobre la

complejos, asi como
vocabulario variado, de
acuerdo a las tematicas
abordadas.

informacion del afiche.

DESARROLLDO:
Antes de la lectura

Se presenta la siguiente informacion: caracteristicas
y estructura del afiche

Se pide a las estudiantes que observen con atencion
el afiche en la informacion

brindada.

Se les pide a los estudiantes que respondan las
siguientes preguntas: El afiche que observamos,
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SUBCATEGORIA  TITULO DESEMPENO

DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

DIDACTICA

TIEMPO

¢Con qué tema de coyuntura se relaciona? ;Qué les
sugiere el titulo? ¢Las imé&genes ayudan a saber de
qué trata?, ¢por qué?

Durante la lectura:

Las estudiantes analizan la informacién de diferentes
afiches por equipos.

Pedimos que realicen una segunda lectura y
subrayen informacion relevante en el

texto.

Se pide que ubiquen la estructura del afiche en sus
respectivos afiches.

Después de la lectura:

Se pide que una de las integrantes del equipo
comunique las partes de su afiche.

Se indica que, al culminar la lectura, se deben tener
6 ideas fuerza por equipo en relacion al afiche que le
tocd y al medio ambiente.

Se pide que lean estas 6 ideas fuerza que concluyeron
Como equipo.

Se pregunta a las estudiantes ¢Para qué se habran
realizado estos afiches? (El contenido de estos
afiches es solo del interés del escritor o también de
los lectores?

CIERRE:

Reflexionan respondiendo las preguntas:
¢Qué actividad te gusté mas de la sesion?
¢Qué aprendiste?

¢Para qué te servira lo aprendido?
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DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

SUBCATEGORIA  TITULO DESEMPENO DIDACTICA TIEMPO
INICIO: 70
— Se saluda a los estudiantes cordialmente. minutos
— Se crean en conjunto con las estudiantes las normas
a respetarse en la sesion del dia.
— Para motivar a las estudiantes se presenta una
imagen de una pizza y se empieza a contar una
situacion significativa.
— Se realizan las siguientes preguntas: ¢Alguna vez
comieron pizza? ¢Si fueron a comer 8 personas en
Fstablece relaciones cuantas partes se partira la pizza? ;Como podemos
entre datos y acciones de representar lo que comieron?
- partir una unidad o una - Se indica el Nombre de la actividad:
» AStIVIdad coleccion de objetos en “Representamos fracciones”
Habilidad de N°4: partes iguales y las — Se indica el propésito: Representamos fracciones
solucionde  Representa i ..neforma en para ejecutarlo en nuestra
problemas mos expresiones numéricas — vida diaria”
fracciones de fracciones usuales, DESARROLLO:

adicién y sustraccion de
estas.

Familiarizacion del problema

Se presenta a las estudiantes un problema para que
puedan analizarlo.

Se realizan las siguientes preguntas a las estudiantes:
¢de qué trata el problema?, ;qué deben averiguar?,
¢qué forma tienen los pasteles?, ;qué pastel tiene
mas pedazos?, ¢quién tiene pedazos mas grandes y
pequefios respectivamente? ¢En cuantas partes
partié Ricardo su pastel?, ;y Micaela?, ;Y Rocio?
¢Cuantas partes separ6 cada uno para la
degustacion?
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SUBCATEGORIA

TITULO

DESEMPENO

DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

DIDACTICA

TIEMPO

Busqueda y ejecucion de estrategias

Se promueve la participacion de todas las estudiantes
para la busqueda de

estrategias y poder resolver el problema, realizando
las siguientes preguntas: ¢ Con que material podemos
ayudarnos a representar el problema?

Socializacion de Representaciones

Las estudiantes comparten y socializan de manera
general con sus propias  palabras  sus
representaciones, damos mas oportunidades a las
estudiantes que ain no han participado.

Las estudiantes responden a las siguientes preguntas:
¢Como realizaste tu representacion? Explica ¢Qué
material usaste?

Reflexion y formalizacion

Formalizamos y  reflexionamos sobre los
aprendizajes aprendidos con las estudiantes.

Al dividir una unidad en 2 partes iguales, cada una
representa 1/2 de la unidad.

Al dividir en tres partes iguales una unidad, cada
parte representa 1/3 de la unidad. Al dividir una
unidad en 4 partes iguales, cada una representa 1/4
de la unidad

Una fraccion tiene dos términos llamados numerador
y denominador.

Planteamiento de otros problemas

Se entregan fichas a las estudiantes para que puedan
resolver y afianzar sus conocimientos.
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DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

SUBCATEGORIA  TITULO DESEMPENO DIDACTICA TIEMPO
CIERRE:
Reflexionan respondiendo las preguntas:
— ¢ Qué actividad te gustdé més de la sesién?
—  ¢Qué aprendiste?
— ¢Cbmo aprendiste a representar las fracciones?
— ¢Para qué te servira lo aprendido?
INICIO: 90
_ — Se saluda a los estudiantes cordialmente. minutos
Expresa con diversas — Se crean en conjunto con las estudiantes las normas
;':Er;f;':a“meiuméﬁcﬁ a respetarse en la sesion del dfa.
(nGmeros,  signos  y — Para motivar a las estudiantes se presenta una
expresiones verbales) su imagen de _dos_ ghogolates y Sse empieza a contar una
N comprensién de: S|tuaC|on_S|gn|f|cat|va._ _
Actividad: ) : — Se realizan las siguientes preguntas: Qué
N° 5: —La unidad de millar procedimientos se deben de aplicar en la adicion de
Habilidad de  Sustraccion T unidad d;; fracciones heterogéneas?, ;Se procede igual en
solucion de v adicion de numeracién  decimal. fracciones heterogénea y homogéneas?, ;Cual es la
problemas fracciones sus equivalenciaé diferencia?
heterogénea entre unidades — Se indica el Nombre de la actividad:
s menores, el valor “Representamos fracciones”

posicional de un digito
en numeros de cuatro
cifras v la
comparacion  y
orden de niimeros.

Se indica el proposito: Resolvemos la sustraccion y
adicién de fracciones heterogéneas para ejecutarlo
en nuestra vida diaria”

el DESARROLLO:

Familiarizacion del problema

Se presenta a las estudiantes un problema para que
puedan analizarlo
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SUBCATEGORIA

TITULO

DESEMPENO

DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

DIDACTICA

TIEMPO

—La multiplicacion v
division con nimeros
naturales, asi como las

propiedades
commutatrva

asociativa de 1

multiplicacion.
—La fraccién

y

o

como

parte-todo  (cantidad
discreta o continua),

asi coImo
equivalenciaz y
operaciones de
adicidn y sustraccion
entre fracciones
usuales usando
fracciones
equivalentes.

Se realizan las siguientes preguntas a las estudiantes:
¢De qué trata el problema?, ;Qué datos nos brinda?,
¢Qué procedimiento debo realizar para resolver la
adicion de fracciones?, (Qué nos preguntan en el
problema?

Busqueda y ejecucion de estrategias

Se promueve la participacion de todas las estudiantes
para la busqueda de

estrategias y poder resolver el problema.

Se entregan papelotes y plumones para que cada
equipo pueda resolver el

problema.

Socializacion de Representaciones

Las estudiantes comparten y socializan de manera
general con sus propias  palabras  sus
representaciones, damos mas oportunidades a las
estudiantes que aun no han participado.

Las estudiantes responden a las siguientes preguntas:
¢Como realizaste tu representacién? Explica

¢Qué material usaste?

Reflexion y formalizacion

Formalizamos y reflexionamos sobre los
aprendizajes aprendidos con las estudiantes.

Una fraccidn tiene dos términos llamados numerador
y denominador.

Las fracciones heterogéneas son grupos de
fracciones que tienen diferentes denominadores.
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DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

SUBCATEGORIA ) N h
TITULO DESEMPENO DIDACTICA TIEMPO
Planteamiento de otros problemas
Se entregan fichas a las estudiantes para que puedan resolver
y afianzar sus conocimientos.
CIERRE:
Reflexionan respondiendo las preguntas:
— ¢ Qué actividad te gusté més de la sesién?
—  ¢Qué aprendiste?
— ¢Como aprendiste a representar las fracciones?
— ¢Para qué te servira lo aprendido?
INICIO: 90
— Se saluda a los estudiantes cordialmente. minutos
Adecnia su texto oral a la — Se crean en conjunto con las estudiantes las normas
situacion  comunicativa a respetarse en la sesion del dia.
considerando el — Se comparte una situacion como parte de la
propésito  comunicativo motivacion.
Actividag Y 2leunas caracteristicas — Se realizan las siguientes preguntas:
N N°6: del género discursivo. e (Qué exposicion realizarias? (A quién estaria
Habilidad de E}lége ellf?jgmh‘ﬂ fﬂé'mﬂl € dirigida tu exposicion?
argumentacion o miormat de acuerdo con — Informamos el propésito: Exponer oralmente
EXPOSITVOS  sus interlocutores y el nuestros aprendizajes
orales contexto; ello,

para
recurre a su experiencia
v a algunas fuentes de
informacion
complementaria.

Informamaos los criterios de evaluacion:
Organiza su exposicion segun
planteada: inicio, nudo, conclusion.
Establece el tiempo determinado para dar a conocer
un tema.

Utiliza diversos recursos verbales y paraverbales de
forma estratégica.

la estructura
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SUBCATEGORIA

TITULO

DESEMPENO

DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

DIDACTICA

TIEMPO

DESARROLLO:
Antes del dialogo

Se presenta la siguiente informacion: Concepto y
caracteristicas de la exposicion.

Se indica a las estudiantes que deberan organizar una
simulacion de la exposicién que realizaran en el dia
del logro, tema que ya fue escogido con anticipacion
y analizado.

Organiza sus ideas respondiendo unas preguntas de
cada parte de la exposicion oral:

Durante el dialogo

Se aconseja a las estudiantes que deben utilizar
recursos para exponer, ya sea papelotes, un video,
etc.

Se realizan unas recomendaciones.

Pedimos que realicen una segunda lectura y
subrayen informacién relevante en el texto.

Después del dialogo

Se pide a las estudiantes que por equipos realicen la
siguiente actividad.

Utilizando lapices de diferentes colores, une a la
mano del nifio los globos que contengan lo que
realizaste cuando te toco exponer y escuchar.

CIERRE:
Reflexionan respondiendo las preguntas:

¢Qué actividad te gusto mas de la sesion?
¢Qué aprendiste?
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DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

SUBCATEGORIA  TITULO DESEMPENO ) TIEMPO
DIDACTICA
— ¢Como aprendiste a identificar los verbos?
— ¢Para qué te servira lo aprendido?
INICIO: 90
— Se saluda a los estudiantes cordialmente. minutos
— Se crean en conjunto con las estudiantes las normas
Reviea el texto a respetarse en la sesion del dia.
descriptivo _ para — Se motiva a las estudiantes mostrando una imagen
determinar si se ajusta a . .
N o — Se recupera los saberes previos de las estudiantes
la situacion a la sifuacion L )
o S con las siguientes preguntas:
comumicativa, 81 existen
Actividad contradicciones ¢Qué observamos en la imagen?
N°7: mnecesarias que afectan ¢Donde queda Machu Picchu?
_ la coherencia entre las . .
- Describimo . . ¢ Como es Machu Picchu?
Habilidad de los | ideas, o si el uso de _ _ _
analisis S10S UQAreS o nectores y referentes ¢Qué accion hemos realizado para decir todos los
tU!’I;tICE)S de asegura la cohesién entre detalles de Machu Picchu?
mi Per(

ellas. También revisa el
uso de los recursos
ortograficos empleados
en su texto y verifica si
falta alguno (como el
punto aparte), con el fin
de mejorarlo

— Informamos el proposito a las estudiantes:

“Escribimos textos descriptivos para describir
los lugares del Peru”

DESARROLLO

- Se presenta a las estudiantes
informacion para ser explicado

la siguiente

Planificacion

-~ Se coloca en un papelégrafo el cuadro de
planificacién para que las estudiantes planifiquen
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TITULO

DESEMPENO

DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA
DIDACTICA

TIEMPO

lo que van a realizar, el cuadro se completa junto

con las estudiantes.

- ¢Qué vamos a escribir? ¢Para qué vamos a
escribir? ~ ;Sobre qué escribiremos? ¢Quiénes

leeran el texto?

Textualizacion
— Después de haber planificado, se entrega un
papeldgrafo y una imagen por equipo, para que las
estudiantes puedan describir ese lugar respetando

la estructura de un texto descriptivo

— Se pide a las estudiantes que observen bien la

imagen preguntando

—  ¢Qué lugar es? (;En dbénde queda? ;Qué puedes

apreciar en la imagen? ;Como lo describirias?

- Se presentara un esquema para que la estudiante
pueda guiarse con la estructura del texto

descriptivo

- Se realiza monitoreo y acompafiamiento a las
estudiantes ante dificultades, observando a la vez

su habilidad de anélisis e interpretacion.

Revision
- Las estudiantes pegaran sus textos descriptivos
alrededor del aula utilizando la técnica del museo.

— Las estudiantes realizaran una exposicion de sus
textos descriptivos observando y apreciando su
habilidad de haber analizado la imagen y darle una

relacion con la estructura del texto descriptivo.
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DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

SUBCATEGORIA ) N h
TITULO DESEMPENO DIDACTICA TIEMPO
CIERRE
— Reflexionan respondiendo las preguntas:
— ¢Queé actividad te gusté mas de la sesion?
— ¢Qué aprendiste?
— ¢ CoOmo aprendiste a identificar los verbos?
— ¢Para qué te servira lo aprendido.
INICIO 90
— Se saluda a los estudiantes cordialmente. minutos
— Se crean en conjunto con las estudiantes las normas
a respetarse en la sesion del dia.
— Para motivar a las estudiantes se muestra una imagen
. : de dos nifios conversando
Participa en diversos
intercambios orales — Se realiza las siguientes preguntas para recuperar
Actividad alternando  roles de sus saberes previos.
Habilidad de ~ N°8: hablante 'y  oyente,  _ Ge indica el propésito: Debatimos y expresamos
andlisis El debate formulando  preguntas, nuestras opiniones de las costumbres y tradiciones
explicando _ sus en el Per( para defender nuestra postura.
respuestas y haciendo DESARROLLO
comentarios relevantes )
al tema. Antes del dialogo

Se presenta la siguiente informacion: Concepto y
caracteristicas del debate

Seindica a las estudiantes que deberan organizar una
simulacion de la exposicién que realizaran en el dia
del logro, tema que ya fue escogido con anticipacion
y analizado.
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TITULO

DESEMPENO

DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

DIDACTICA

TIEMPO

Organiza sus ideas respondiendo unas preguntas de
cada parte de la exposicion oral:

Durante el didlogo

Se aconseja a las estudiantes que deben utilizar
recursos para exponer, ya sea papelotes, un video,
etc.

Se indica a las estudiantes que deberan organizar una
simulacion de debate, donde el tema va relacionado
a las tradiciones y costumbres de Arequipa.
Después cada uno elija un rol en el debate:
moderador, participante a favor y participante en
contra.

Realicen el debate guiados por el moderador.

Después del dialogo

Se pide a las estudiantes que por equipos realicen
preguntas sobre alguna duda que tuvieron.
Responden preguntas y reflexionan sobre lo
aprendido.

CIERRE

Reflexionan respondiendo las preguntas:
¢Qué actividad te gustd mas de la sesion?
¢Qué aprendiste?

¢Como aprendiste a identificar los verbos
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DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

SUBCATEGORIA ) N h
TITULO DESEMPENO DIDACTICA TIEMPO
INICIO 90
— Se saluda a los estudiantes cordialmente. minutos
— Se crean en conjunto con las estudiantes las normas
a respetarse en la sesion del dia.
— Para motivar a las estudiantes se les presenta una
imagen de una balanza
— Se realizan las siguientes preguntas a las
. estudiantes para recuperar sus saberes previos:
Hace aﬁrma?mﬂes sobre ¢Qué observan? ;Cual es su utilidad? ¢Ddnde
las  regularidades, las suelen utilizarlo?
;Zl;gmes d;a th“js';z — Se indica el propésito: Resolvemos Problemas de
o ) & . medidas de peso para ejecutarlo en nuestra vida
Actividad (medidas de peso), asi diaria
Habilidad de ~ N°9: como los numeros o
argumenta Medidas de  elementos que siguen en DESARROLLO
peso un patrén, y las justifica Familiarizacion con el problema:

con sus experiencias
concretas. Asi también,
justifica sus procesos de
resolucion

Se presenta a las estudiantes un problema relacionado al
peso.

Busqueda y ejecucion de estrategias:

Se promueve la participacion de todas las estudiantes para
la busqueda de estrategias y poder resolver el problema,
realizando las siguientes preguntas:

— ¢Con qué material podemos ayudarnos a
representar el problema?

— ¢, Qué debemos hacer primero antes de resolver el
problema?

Socializacion de representaciones
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SUBCATEGORIA

TITULO

DESEMPENO

DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA
DIDACTICA

TIEMPO

Las estudiantes comparten y socializan de manera general
con sus propias palabras sus representaciones.

Las estudiantes responden a las siguientes preguntas:
— ¢ Como realizaste tu representacion? Explica

— ¢ Qué material usaste?
Reflexion y formalizacion:

Formalizamos y reflexionamos sobre los aprendizajes
aprendidos

Planteamiento de otros problemas:
Se plantean otros problemas con diferentes dificultades.
CIERRE
Reflexionan respondiendo las preguntas:
— ¢Queé actividad te gusté mas de la sesion?
—  ¢Qué aprendiste?
— ¢Cbmo aprendiste a representar las fracciones?
— ¢Para qué te servira lo aprendido?
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DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

SUBCATEGORIA  TITULO DESEMPENO ) TIEMPO
DIDACTICA
INICIO 90
— Se saluda a los estudiantes cordialmente. minutos
— Se crean en conjunto con las estudiantes las normas a
respetarse en la sesion del dia.
. — Como motivacion se muestra un video sobre las reglas
Revisa el fexto P
. de transito.
descriptivo para ) o
determinar si se ajusta a — Se€ realiza las siguientes preguntas:
la situacién a la situacién o ¢Creen gue se puede evitar los accidentes?
comunicativa, si existen o ¢Qué medidas debemos tomar?
coniradicciones o ¢Qué saben de los accidentes que se producen?
ﬁftl'g.'dad innecesarias que afectan _ gg jngica el propésito: “Dialogamos y reflexionamos
Habilidad de ' la coherencia entre las sobre los accidentes de transito”
- “Leemos ideas, o si el uso de
solucion de i of: DESARROLLO
roblemas sobre conectores y reterentes »
P accidentes  asegura la cohesién entre Antes del dialogo
de transito”  ellas. Tambien revisa el _  Se presenta la siguiente informacion: ¢Qué son las
uso de los recursos silabas?
ortograficos empleados _  5e muyestra un cartel sobre los momentos del dialogo.

en su texto v wverifica si

Durante el dialogo
falta alguno (como el o ) oo
punto aparte), con el fin - Se muestran noticias de accidentes de transito

de mejorarlo. - Seindica a las estudiantes las siguientes preguntas:
o ¢Sabes sobre algun accidente de transito ocurrido
en tu localidad?
o ¢Quéocurrié? ;Cuando ocurrié? ;Como ocurrié?
¢Por qué ocurrig?

Despues del dialogo
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TITULO

DESEMPENO

DESCRIPCION/ESTRATEGIAS/SECUENCIA

DIDACTICA

TIEMPO

Se pide a las estudiantes que sefialan algunas
palabras y se pide que las separen en silabas
mediante el trabajo colaborativo.

— Responden preguntas y reflexionan sobre
aprendido.
CIERRE

- Reflexionan respondiendo las preguntas:
o ¢Qué actividad te gustd mas de la sesion?
o ¢Qué aprendiste?
o ¢Cbémo aprendiste?
o ¢Para qué te servird lo aprendido?

lo
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Estrategias Para la Recoleccion, Procesamiento y Reflexion de la Informacion

Para el inicio de la recoleccion de la informacion procedentes de la comunidad de la
I.E. Madre del Divino Amor, sera menester establecer una primera comunicacion con las
autoridades de la institucion, lo cual implica solicitar documentos de autorizacion a fin de
realizar la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos en todo el proceso de

investigacion, como lo son: diario de campo, guia de entrevista y rubrica.

Con la finalidad de realizar el procesamiento de la informacion se procedera con la
triangulacion de informacion como estrategia por la cual se realiza la contrastacion de la data

obtenida por los diferentes instrumentos utilizado.

A su vez, al aplicar el plan de accidon, se procederé con el desarrollo de actividades
enfocada en el trabajo en equipo y el cumplimiento de cada uno de los objetivos especificos
planteados; es a partir de ello y de la recoleccion de datos se realizara un seguimiento del
desarrollo del pensamiento critico de las estudiantes a partir de un enfoque cualitativo por el

cual se realiza el andlisis de la informacioén.

Se procederéa con atender las perspectivas de los miembros de la institucion a partir de
las entrevistas a fin de monitorear sus perspectivas respecto al pensamiento critico como

consecuencia de la aplicacion del trabajo colaborativo.

Consideraciones Eticas

En razon de un procesamiento ético de la informacion perteneciente a los sujetos a
estudiar, estos conceptos serdn considerados para la estructuracién de instrumentos de
recoleccion de datos por los cuales no se altere el libre desarrollo del individuo, sobre todo en
tanto en la presente investigacion se trabajara con menores de edad. Por esto Gltimo, para la
participacién de los menores, se procedera con el consentimiento informado con los padres o

tutores legales de estos. Asimismo, en la utilizacion de bases conceptuales que pertenezcan a
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otros sujetos, las fuentes originales seran referidas conforme a las normas APA, a fin de

respetar la autoria de cada idea utilizada en el presente documento.



Capitulo 111

Resultados de la Investigacion
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En Cuando a la investigacion exploratoria/linea de base

Linea Base

83

Los resultados preliminares consolidados en la categoria de Pensamiento Critico brindan una vision integral de la capacidad de pensamiento

critico de las estudiantes del cuarto grado "A" de la Institucion Educativa Madre del Divino Amor, a partir de la combinacion de datos de la Rubrica

de evaluacion, el Diario de Campo y la Entrevista a la Docente.

Tabla 10

Linea Base

Categoria

Sub categoria

Instrumento 1
Rubrica

Instrumento 2
Diario de campo

Instrumento 3
Entrevista a la docente

Habilidades del
pensamiento

critico

Anélisis

Segun la categoria de analisis ,12
de 30 estudiante estan ubicados en
el nivel deficiente siendo el 40 %
de estudiantes no seleccionan
elementos para identificar
diferentes ideas y conceptos en la

informacion brindada, 10 de 30

La observacién aplicada durante la
semana en la Institucion Educativa
Madre del Divino Amor, en el cuarto
grado "A", bajo la supervision de la
docente Agueda Felipa Valdivia Vilca.
Durante la jornada académica, se

realizaron diversas actividades y se

La docente indica que las
estudiantes identifican con
dificultad los  elementos
necesarios para sacar Sus
propias conclusiones
pertinentes sin embargo no

analizan conceptos 0
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Categoria

Sub categoria

Instrumento 1
Rubrica

Instrumento 2
Diario de campo

Instrumento 3
Entrevista a la docente

estudiantes se encuentran en el
nivel regular siendo el 33 % de
estudiantes  que  seleccionan
algunos elementos por lo tanto
identifica limitadamente las ideas
y conceptos en la informacion
brindada, 6 de 30 estudiantes se
encuentran en el nivel bueno
siendo el 20 % de estudiantes que
seleccionan elementos
identificando de manera limitada
las ideas y conceptos en la
informacién brindada y 2 de 30
estudiantes se encuentran en el
nivel excelente siendo el 7 % de
seleccionan

estudiantes  que

elementos para identificar
diferentes ideas y conceptos en la

informacion brindada.

pudo observar el nivel de pensamiento
critico, especificamente en la habilidad
de Andlisis en las estudiantes en
relacion a esto se pudo determinar lo

siguiente:

Las estudiantes no seleccionan los
elementos o datos que integran los
ejercicios matematicos y no identifican
la operacion base que plantean los

problemas.

Las  estudiantes  tienen  serias
dificultades en encontrar las relaciones
0 nexos entre los datos para poder
hallar la respuesta correcta. En una
actividad de matematica se observo que
la estudiante Celeste no logré
identificar el tipo de operacion base que

se necesitaba para poder resolver el

afirmaciones relacionados a la
informacién, a la vez indica
que la inferencia  de
informacion es carente entre
las estudiantes, ya que la
mayoria tiende a ser mas

textuales en sus lecturas.
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Instrumento 1

Instrumento 2

Instrumento 3

Categoria Sub categoria S _ .
Rubrica Diario de campo Entrevista a la docente
ejercicio y Mia no identifico los datos
que incluyen el problema matemaético.
Segun la categoria de Segun el diario de campo y la La docente indica que son

Argumentacion

argumentacion, 12 de 30
estudiantes se encuentran en el
nivel deficiente siendo el 40 % de
estudiantes que no defienden ni
sustentan su argumento, 11 de 30
estudiantes se encuentran en el
nivel regular siendo el 37 % de
estudiantes que defienden y
sustentan de manera limitada su
argumento careciendo la
capacidad de convencimiento, 4 de
30 estudiantes se encuentran en el
nivel bueno siendo el 13 % de
estudiantes

que defienden vy

interpretacion de este, se pudo
establecer que en cuanto a la habilidad

de argumentacion:

Las estudiantes no tienen defensa de
argumento; ya que, al momento de
explicar la solucion de los ejercicios,
no logran defender sus respuestas con
coherencia, asi la respuesta sea correcta

o incorrecta.

Las estudiantes al no poder defender

sus argumentos, tampoco logran
convencer a los oyentes con sus
explicaciones, esto se demuestra ya que

gran parte de las estudiantes de quedan

pocas las estudiantes, que
exponen sus puntos de vista ya
que tienen dificultades en
sustentar sus ideas de una
manera coherente y clara,
también indica que las
estudiantes carecen de una
buena argumentacion frente a
una postura ya sea aceptacion
0 rechazo en cualquier
situacion presentada, puesto
que, sus ideas no son tan
coherentes y sefiala que estas

evaluaciones suelen ser poco
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Categoria

Sub categoria

Instrumento 1
Rubrica

Instrumento 2
Diario de campo

Instrumento 3
Entrevista a la docente

sustentan su argumento denotando
limitada capacidad de
convencimiento y 3 de 30
estudiantes se encuentran en el
nivel excelente siendo el 10 % de
estudiantes que defienden vy
sustentan de manera coherente su
argumento denotando capacidad

de convencimiento.

en silencio al momento de salir a

fundamentadas debido a

la

exponer o simplemente al ponerse de falta de comprension de la

pie en la parte de adelante del salén,
incluso en muchas ocasiones llegando
al llanto. En una actividad de

comunicacion el cual tenian que
elaborar textos descriptivos Maryori no
logr6 explicar ni compartir su
elaboracion textual, ya que no habia
comprendido el tema y a la vez solo se
fijaba en ideas literales mas no
inferenciales , lo cual no permitioé que
tuviera una buena argumentacion,
observando asi que la debilidad de la
mayoria de las estudiantes parte desde

la habilidad del anélisis.

situacion.
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Categoria

Sub categoria

Instrumento 1
Rubrica

Instrumento 2
Diario de campo

Instrumento 3
Entrevista a la docente

Solucién de

Problemas

Segun la categoria solucion de
problemas, 15 de 30 estudiantes se
encuentran en el nivel deficiente
siendo el 50 % de estudiantes que
no plantean su objetivo de solucién
ni los procedimientos inductivos y
deductivos, 10 de 30 estudiantes se
encuentran en el nivel regular
siendo el 33 % de estudiantes que
plantean su objetivo de solucion
con dificultad, sin tener en cuenta
los procedimientos inductivos y
deductivos, 2 de 30 estudiantes se
encuentran en el nivel bueno
siendo el 7 % de estudiantes que
plantean su objetivo de solucién
usando limitadamente los
procedimientos  inductivos y

deductivos y 3 de 30 estudiantes se

Segun la categoria de solucion de
problema las estudiantes presentan
dificultad para establecer o tener en
claro el objetivo, por lo tanto, no logran
un buen producto; esto se evidencio
mucho mas en el area de Ciencia y

tecnologia, ya que no

lograban identificar el planteamiento
del problema, por lo tanto, no podia
establecer

una investigacion

significativa. Las estudiantes no
lograban darle solucion o respuesta a
las interrogantes o problemas, ya sea de
manera inductiva o deductiva. En una
cuarta actividad realizada en el area de
personal social sobre la contaminacion
ambiental sus soluciones de problemas
no iban relacionado a lo que se queria

lograr, en este caso soluciones viables,

La docente indica que la

mayoria de las estudiantes

muestra  dificultad  para
proponer  alternativas  de
solucion  ante  cualquier

situacion, ya que se relaciona
con la capacidad limitada de
identificar las causas de los
problemas, a la vez expresa
que méas de la mitad de las
estudiantes tienen dificultades

para
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Categoria

Sub categoria

Instrumento 1
Rubrica

Instrumento 2
Diario de campo

Instrumento 3
Entrevista a la docente

encuentran en el nivel excelente
siendo el 10 % de estudiantes que
plantean su objetivo de solucion
mediante  los  procedimientos

inductivos y deductivos.

se les dificultad dar alternativas de
solucién, esto puede deberse a que no
tienen un amplio panorama de la

situacion a resolver.
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Interpretacion

Analisis

Respecto a la subcategoria analisis, segun los resultados preliminares, tanto de la
Rabrica de evaluacion, el diario de campo y la Entrevista a la Docente, se revela que el 73 %
de las estudiantes no logran seleccionar elementos para identificar diferentes ideas y conceptos
en la informacion brindada, esto implica que, al abordar problemas o situaciones complejas,
las estudiantes tienen limitaciones en su capacidad para examinar y comprender diferentes
aspectos y perspectivas relacionados con la informacion brindada; ademas, no logran

profundizar su andlisis y explorar las conexiones subyacentes entre los conceptos.

Argumentacion

Respecto a la segunda subcategoria el 77 % de estudiantes no defienden ni sustentan su
argumento, puesto que su capacidad de convencimiento es muy baja ya que carecen de
coherencia y muy poco conocimiento en relacion al tema brindado, esto se debe a que su
comprension es muy literal, les cuesta inferir el tema, a la vez sus ideas no son claras ni
precisas, realizandolas de manera ambigua esto sucede porque tienen dificultad para
expresarse, ya que, no dominan o no comprenden el tema. Se puede afirmar que la deficiencia
de esta habilidad se deba a la poca comprension de informacion que se les brinda a las

estudiantes, lo que limita su capacidad para defender sus puntos de vista de manera solida.
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Solucion de Problemas

Segun los resultados preliminares, tanto de la Rubrica de evaluacion, el diario de campo
y la Entrevista a la Docente para la subcategoria de solucion de problemas, se revela que el 83
% de los estudiantes no logran solucionar problemas, lo que sugiere que pueden identificar
problemas, pero carecen de estrategias efectivas para resolverlos, se observo que las estudiantes
hacen uso limitado de procedimientos inductivos y deductivos por lo hay una deficiencia en

esta habilidad.

A modo de conclusion, se destaca que las estudiantes del cuarto grado "A" de la
Institucion Educativa Madre del Divino Amor enfrentan desafios significativos en los
componentes clave del pensamiento critico, incluyendo el analisis, la argumentacion y la
solucion de problemas. Estas dificultades estan relacionadas con la falta de comprensién de la
informacidn, la capacidad limitada para explorar a fondo los temas y la incapacidad para
expresar ideas y argumentos de manera coherente. Se subraya la necesidad de implementar
estrategias educativas especificas que fomenten el desarrollo de estas habilidades como parte
del plan de accién para mejorar el pensamiento critico de las estudiantes en este proyecto de

investigacion en educacion.



Resultados Después de la Aplicacion del Plan de Accion

Respecto A La Categoria: habilidad de Anélisis.

Tabla 11

Respecto A La Categoria: habilidad de Analisis.
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DIARIO DE CAMPO

RUBRICA

ENTREVISTAA LA
DOCENTE

Las estudiantes al inicio

analizaban de manera

superficial, no inferian,

tenian  dificultades en

observar las actitudes,
colores y fondos de una
de

identificaban

imagen, los textos
inadecuadamente las ideas
principales y secundarias,
carecian de comprension
en la lectura. Después de la
aplicacion de estas
actividades se observa una
gran mejoria al momento
de analizar tanto una
imagen como un texto,
logrando desglosar, inferir,
identificar y comprender lo

que estaban realizando.

En la aplicacion de salida se
observa que el 67 % de
estudiantes  han  logrado
desarrollar adecuadamente la
habilidad de andlisis, puesto
que seleccionan elementos
adecuadamente e identifican
las ideas y conceptos en la
brindada

mientras que el 33 % de

informacion

estudiantes aun tienen algunas

dificultades  para  lograr
seleccionar elementos
adecuadamente e identificar

las ideas y conceptos en la
informacién brindada, puesto
que lo hacen de manera

superficial.

Las estudiantes han mejorado
significativamente en la
habilidad del analisis, puesto
que, al momento de leer algun
texto, empiezan a inferir y
comprender lo que estan
leyendo, lo mismo sucede al
momento de resolver un
problema en el é&rea de
matematica. Son pocas las
estudiantes que necesitan
apoyo, ya la mayoria son mas

auténomas.

Nota: Elaboracion propia.
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Interpretacion

Respecto a la primera subcategoria habilidad de analisis y sus indicadores seleccion de
elementos e identificacion de nexos y relaciones, se observa que las estudiantes han logrado el
desarrollo de la habilidad significativamente ya que tanto como imagen y textos logran
comprender la seleccion de los elementos principales y secundarios, utilizando la técnica del
cuestionamiento y reconocimiento, obteniendo una vision mas global y profunda, estos
resultados obtenidos también se le atribuye a la aplicacion de trabajo colaborativo, ya que lo
que busca es impulsar a las estudiantes a un pensamiento mas reflexivo y critico de manera

grupal , donde puedan distribuirse roles y a la vez mejorar su habilidad de analisis.



Respecto A La Categoria: habilidad de Argumentacién

Tabla 12

Respecto A La Categoria: habilidad de Argumentacién

DIARIO DE CAMPO

RUBRICA

ENTREVISTA A LA

En términos generales, los
trabajos de campo indican
un progreso en las
habilidades de
argumentacion  de  los
estudiantes evaluados. En
diversas actividades, la
mayoria de los estudiantes
esta superando los desafios
relacionados con la
capacidad de persuasion y
la coherencia al presentar
sus argumentos. Esto se
refleja en una mejora de sus
expresiones  linguisticas,
una mayor claridad en la
comunicacion y un
fortalecimiento en la

busqueda de informacién

respaldatoria. Estos
avances resaltan la
efectividad de las
intervenciones

pedagdgicas, que estan

contribuyendo al desarrollo
de habilidades de

ElI  analisis de las
observaciones sobre la
Argumentacion revela
distintos niveles de
desempeiio  entre  los
estudiantes.

Aproximadamente el 67 %

logra una actuacion solida,

demostrando habilidades
para argumentar
coherentemente. Sin

embargo, el 20 % tiene un
rendimiento regular,
sefialando la necesidad de
mejora en estas
habilidades.

alrededor del 13 % muestra

Por ultimo,
un desempefio deficiente,
evidenciando dificultades
en la formulacion de
argumentos y coherencia.
Estos resultados subrayan
la importancia de enfocarse
en el desarrollo de estas

habilidades en un grupo

DOCENTE
La profesora  destaca
mejoras en la

argumentacion de los
estudiantes, resaltando
claridad, evidencia sélida,
estructura logica, uso de
pruebas convincentes,
coherencia en el
razonamiento y habilidades
persuasivas. Estos avances
reflejan un desarrollo clave
para la  comunicacion
efectiva en  diversos

ambitos.
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ENTREVISTA A LA
DOCENTE

DIARIO DE CAMPO RUBRICA

argumentacion mas considerable de
solidas, promoviendo la estudiantes.

capacidad de persuasion y

la coherencia en la

comunicacion  de  los

estudiantes.

Nota: Elaboracion propia.

Interpretacion

Los resultados después de aplicar el plan de accion en la Subcategoria " Argumentacion”
muestran un progreso general en las habilidades argumentativas de los estudiantes evaluados.
Los registros del diario de campo y las observaciones de la rubrica indican mejoras
significativas en la habilidad de los estudiantes para argumentar, persuadir y mantener una

postura coherente.

El diario de campo destaca que la mayoria de los estudiantes estan superando los
desafios de persuasion y coherencia en sus argumentos. Sus habilidades linguisticas, la claridad
en la comunicacion y la busqueda de informacion respaldatoria han mejorado. Estos avances
demuestran los beneficios de las intervenciones pedagogicas en el desarrollo de habilidades de
argumentacion mas sélidas, lo que ayuda a los estudiantes a mejorar su capacidad de persuasion
y coherencia en la comunicacion. Todo los anteriormente mencionado se respalda en la

entrevista a la docente, en los diferentes diarios de campo y se verifica en la rubrica.

En general, estos resultados demuestran la importancia de continuar mejorando las
habilidades de argumentacion, particularmente entre el grupo de estudiantes que tienen malas

calificaciones y buenas calificaciones. Para garantizar que todos los estudiantes tengan un alto
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nivel de competencia argumentativa, es necesaria una atencion constante. Aunque se han
observado avances positivos, se necesitan mas técnicas educativas para ayudar a los estudiantes

que encuentran dificultades en esta area crucial de persuasion y comunicacion.



Respecto A La Categoria: habilidad de Solucion de problemas

Tabla 13

Respecto A La Categoria: habilidad de Solucion de problemas

DIARIO DE CAMPO

RUBRICA

ENTREVISTA A LA
DOCENTE

El andlisis general de las
sobre la
Habilidad de Solucion de
Problemas

observaciones

revela  un
progreso notorio en esta
area. En primer lugar, es
alentador observar que
muchos estudiantes estan
mejorando su capacidad
para plantear objetivos
claros y especificos al
abordar problemas. Este
logro refleja el impacto
positivo de las
intervenciones

pedagogicas. En segundo
lugar, la aplicacion de
enfoques inductivos y
deductivos en la resolucion
de problemas se ha vuelto
accesible

mas para la

mayoria de los estudiantes,

lo que demuestra el
fortalecimiento de
habilidades de

razonamiento I6gico.

El analisis de las
observaciones sobre la

Habilidad de Solucion de

Problemas muestra
distintos niveles de
desempefio  entre  los

estudiantes. Cerca del 70 %
demuestra una actuacién
excelente 'y buena al
abordar  problemas vy
adoptar posturas adecuadas
en su resolucion. No
obstante, el 20 % tiene un
rendimiento regular,
evidenciando la necesidad
de mejorar su
involucramiento en la
resolucion de problemas y
mantener

una  postura

coherente. Por Ultimo,
alrededor del 10 % muestra
un desempefio deficiente al

no resolver problemas ni

adoptar posturas
adecuadas. Estos
resultados resaltan la

Las observaciones de la
profesora sobre la
Habilidad de Solucion de
Problemas indican un
avance positivo en los
estudiantes al establecer
objetivos claros,
comprender el problema y
respaldar sus enfoques con
ejemplos relevantes. Estos
progresos  reflejan  un

desarrollo  clave  para
abordar desafios y lograr
metas  especificas  en

diversos problemas.
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DIARIO DE CAMPO

ENTREVISTA A LA
DOCENTE

RUBRICA

Ademas, se ha observado
un mayor discernimiento
en la busqueda de
soluciones efectivas vy
coherentes con los
problemas, lo que resalta la
capacidad de los
estudiantes para tomar
decisiones fundamentadas
en la comprension del
contexto problematico.
Estos avances son un
testimonio del éxito de las
estrategias  pedagdgicas

implementadas.

importancia de desarrollar
estas habilidades en un
grupo considerable de
estudiantes.

Nota: Elaboracion propia.

Interpretacion
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Los resultados después de aplicar el plan de accion en la Subcategoria "Habilidad de

resolucion de problemas” muestran un gran progreso en las habilidades de resolucion de

problemas de los estudiantes evaluados. Las observaciones del diario de campo y las

evaluaciones de la rabrica muestran mejoras significativas en esta importante area.

El diario de campo sefiala varias areas en las que se puede avanzar. En primer lugar, se

observa que, al abordar problemas, muchos estudiantes han mejorado su capacidad para

plantear objetivos claros y especificos. Esto demuestra los efectos positivos de las

intervenciones pedagdgicas. En segundo lugar, los métodos de resolucion de problemas
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inductivos y deductivos se han vuelto mas familiares para la mayoria de los estudiantes, lo que
demuestra que sus habilidades de razonamiento l6gico se han fortalecido. Ademas, se ha
observado un mayor discernimiento en la busqueda de soluciones efectivas y coherentes a los
problemas; esto demuestra que los estudiantes tienen la capacidad de tomar decisiones basadas
en su comprension del contexto problematico. Estos progresos demuestran que los métodos
pedagdgicos utilizados han funcionado. Todo los anteriormente mencionado se respalda en la

entrevista a la docente, en los diferentes diarios de campo y se verifica en la rubrica.

En general, estos hallazgos destacan la importancia de continuar mejorando las
habilidades de resolucion de problemas, especialmente entre el grupo de estudiantes que tienen
un desemperio regular y deficiente. Para garantizar que todos los estudiantes alcancen un alto
nivel de competencia en esta area critica, se requiere una atencién constante. A pesar de los
avances, es necesario continuar trabajando en las habilidades de resolucion de problemas y la
capacidad de asumir una postura en un grupo considerable de estudiantes; estas habilidades son

esenciales para enfrentar desafios y alcanzar diversos objetivos relacionados con problemas.



Comparacion de Linea Base con Linea de Salida

Tabla 14

Comparacion de Linea Base con Linea de Salida
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Subcategoria

Linea de base

Linea de salida

Descripcion de la mejora

Habilidad de

analisis

Al inicio las
estudiantes enfrentan
desafios significativos
en su capacidad de
analisis. Se observo
que tienen dificultades
para seleccionar
elementos clave en
ejercicios

matematicos y para
identificar las
relaciones 'y nexos
necesarios para
resolver  problemas.
La mayoria de las
estudiantes no logra
inferir  informacion
pertinente a partir de
la lectura y tienden a
ser mas textuales en
sus interpretaciones.
Esta evaluacién inicial
destaca un bajo nivel
de desempefio en la
habilidad de analisis y
subraya la

importancia de

Tras las actividades
aplicadas en las
estudiantes se
observé que han
estado  superando
los desafios
relacionados con la
seleccion de
elementos clave y la
identificacion  de
nexos y relaciones
dentro de la
informacién; puesto
que, las estudiantes
ya infieren de
manera  adecuada
cuando se trata de
una imagen,
analizan de mas
detalladamente

que vya
identifican de

puesto

manera adecuada las
ideas principales y
secundarias ,
enfatizando sus

ideas fuerza,

Al inicio del estudio, se
identificaron  dificultades
notables entre las
estudiantes del grupo de
cuarto grado A de educacion
primaria. Por ejemplo, al
realizar  actividades de
comprension lectora,
muchas estudiantes
presentaban problemas para
seleccionar elementos clave
en un texto y para establecer
relaciones significativas

entre ellos. Estas
dificultades se traducian en
un bajo nivel de desempefio
en la competencia critica del
pensamiento, especialmente
en el andlisis de Ila

informacion presentada.

Sin  embargo, tras la
implementacion del
programa de trabajo

colaborativo enfocado en el
desarrollo del pensamiento
critico, se evidencié un

progreso notable en las
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Subcategoria Linea de base

Linea de salida

Descripcion de la mejora

implementar
estrategias

pedagdgicas .

destacando su
capacidad para
analizar ideas,
conceptos y
afirmaciones,  asi
como identificar
conexiones y
vinculos.

habilidades de
estudiantes. Por ejemplo, en

las

actividades recientes, se

observd que las alumnas

demostraron una mejora
significativa en su
capacidad para analizar
imagenes y extraer
inferencias sobre el
contenido de un texto.

Ademas, ahora muestran
habilidades mas
desarrolladas para
identificar las ideas

principales y secundarias de

un texto, asi como para

Argumentacion Se observa que las
estudiantes carecen de
la capacidad para

defender y sustentar

sus argumentos con
coherencia y claridad,
lo que se traduce en
dificultades para
convencer a los demas

con sus explicaciones.

Se aprecia que la

mayoria de las
estudiantes ha
superado los
desafios

relacionados con la
capacidad de
persuasion 'y la
coherencia al

presentar sus

establecer conexiones
relevantes entre la
informacion leida y sus
propias experiencias
cotidianas.

Inicialmente, se

identificaron  entre  las
estudiantes una serie de
desafios notables en Ila
presentacidn de argumentos.
muchas

Por  ejemplo,

alumnas mostraban
dificultades para estructurar
argumentos de manera

coherente y clara, asi como
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Subcategoria

Linea de base

Linea de salida

Descripcion de la mejora

Ademas, se nota que
muchas estudiantes se
enfrentan a problemas
de ansiedad y blogueo
al expresar sus ideas
en publico. Estos
hallazgos resaltan la
importancia de
mejorar la habilidad
de argumentacién y la
capacidad de
convencimiento entre
las estudiantes, lo que
requiere enfoques
pedagdgicos
especificos para
fortalecer estas
competencias

fundamentales en el
proceso de

aprendizaje.

argumentos; ya que
este progreso se
refleja  en una
mejora de las
expresiones
linguisticas, una
mayor claridad en la
comunicacion y un
fortalecimiento en la
busqueda de
informacién
respaldatoria. Estos
resultados subrayan
la necesidad de
continuar
desarrollando  las
habilidades de
argumentacion 'y
coherencia,
especialmente entre
un grupo
considerable de
estudiantes que adn

requieren mejoras.

para persuadir
efectivamente a los demas.
Esta dificultad se
manifestaba en situaciones
de exposicion oral, donde
las estudiantes evidenciaban

ansiedad y bloqueo al

expresar sus ideas u
opiniones.
No obstante, tras la

aplicacion de las actividades
disefiadas para mejorar estas
habilidades, se ha registrado
un progreso significativo en
la mayoria de las
estudiantes.  Ahora, la
mayoria de las alumnas ha
superado  los  desafios
previos relacionados con la
capacidad de persuasion y
coherencia en la
presentacidn de argumentos.
Este avance se ha
manifestado en un soélido
desempefio observado en
diversas instancias,

indicando una  notable
mejora en su habilidad para
analizar y sustentar
argumentos con claridad y

coherencia.




102

Subcategoria

Linea de base

Linea de salida

Descripcion de la mejora

Habilidad de
solucion de

problemas

Al inicio las
estudiantes muestran
dificultades en la
identificacion y
formulacion clara de

objetivos  en la

resolucion de
problemas, lo que
impacta en la
efectividad de sus
soluciones. Ademas,

la mayoria de las
estudiantes carece de
estrategias solidas
para abordar
problemas y aplicar
métodos inductivos y
deductivos, lo que se
refleja en dificultades
para identificar causas
y proponer soluciones
coherentes. Estos

hallazgos subrayan la

necesidad de
fortalecer las
habilidades de
resolucion de

problemas y la
capacidad de aplicar
enfoques inductivos y

deductivos entre las

Se aprecia una
mejora  en la
capacidad de
plantear  objetivos
claros y especificos
al abordar
problemas, lo que
refleja el impacto
positivo de las
intervenciones

pedagogicas.

Ademas, la
aplicacién de
enfoques inductivos
y deductivos en la
resolucion de
problemas se ha
vuelto més accesible
para la mayoria de
los estudiantes,
demostrando un
fortalecimiento en
las habilidades de
razonamiento

l6gico. En las
estudiantes se ha
notado un mayor
discernimiento en la
busqueda de
soluciones efectivas

y coherentes con los

Inicialmente, se
identificaron  importantes
desafios en las estudiantes,
especificamente
relacionados con la
formulacion de objetivos de
solucion y la aplicacion de
enfoques  inductivos Yy
deductivos en la resolucion
de problemas. Se
evidenciaron  dificultades

para plantear objetivos

claros y especificos al
abordar situaciones
problematicas  relevantes,

asi como para aplicar

enfoques légicos en la
solucion de problemas.
Ademas, las estudiantes
presentaban obstaculos al
identificar causas y formular
soluciones coherentes.

Sin

implementacién de las

embargo, tras la
intervenciones pedagdgicas
disefiadas para mejorar estas
habilidades, se ha observado
un notable progreso en el
grupo estudiantil. Ahora, las
han

alumnas mejorado

sustancialmente su
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Subcategoria

Linea de base

Linea de salida

Descripcion de la mejora

estudiantes

como

parte de su desarrollo

académico

cognitivo.

y

problemas que
suceden en su vida
cotidiana o en la
resolucion de
problemas
matematicos, lo que
subraya la
capacidad de los
estudiantes para
tomar  decisiones
fundamentadas en la
comprension  del
contexto

problematico.

capacidad para plantear

objetivos  especificos y
claros al abordar distintos
problemas o situaciones, lo
que refleja el impacto
positivo de las
intervenciones pedagdgicas

implementadas.

Ademas, se ha evidenciado
un significativo avance en la
aplicacion de enfoques
inductivos y deductivos en
la resolucién de problemas,
lo que ha sido notable en la
mayoria de las estudiantes.
Este avance denota un
fortalecimiento en las
habilidades de
razonamiento l6gico, lo que

ha permitido a las alumnas

discernir con mayor
precision al buscar
soluciones coherentes vy

efectivas frente a diversos
problemas, destacando asi
su capacidad para tomar
decisiones fundamentadas
basadas en la comprension

del contexto problematico.

Nota: Elaboracion propia
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En Cuanto al Impacto
Para medir el impacto de la investigacion aplicada se realizo una entrevista tanto a los
estudiantes como a la docente con la finalidad de identificar su percepcion, teniéndose los

siguientes resultados, a saber:

Respecto a la Percepcidon de los Estudiantes
Tabla 15

Aspecto de Agrado

Pregunta Descripcion

1. ¢Te agradaron las Los estudiantes valoraron positivamente las actividades
actividades que se llevaron a semanales, destacando mejoras en habilidades de
cabo todos los jueves? presentacion, pensamiento criticoy resolucion de problemas.

¢Cudl? y ¢Por qué? El apoyo docente y el dinamismo se consideraron clave.

Nota: Entrevista a estudiantes
Interpretacion

La entrevista a los estudiantes demostr6 que su percepcion de "contento™ con respecto
a las actividades semanales mejord. Los estudiantes valoraron la variedad de técnicas y
estrategias utilizadas en las actividades de exposicion, lo que aumentd su seguridad al presentar
ideas y mejor6 sus habilidades de analisis y argumentacion. Las actividades de analisis de
situaciones y resolucion de problemas de matematicas también eran divertidas, lo que sugiere
mejorar el pensamiento critico y la toma de decisiones. Su satisfaccion general con las
actividades se debio principalmente a la combinacién de dinamismo y apoyo docente. Las
actividades de matematicas eran dificiles, pero se destaco la importancia de motivar al
pensamiento critico. En resumen, los hallazgos demuestran que las actividades implementadas

tienen un impacto positivo, lo que demuestra su efectividad en el contexto educativo.
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Tabla 16

Aspecto de Motivacion

Pregunta Descripcion

e ) Las actividades, como la exposicion de afiches y la
2. ¢Qué actividades realizadas y ] )
_ ) resolucion de problemas, motivaron a los estudiantes al
han sido motivadoras para ) ) i )
desafiar su pensamiento critico y ofrecer un sentido de
responder las preguntas del o ) L
) . logro. Estas experiencias mejoraron su motivacion vy
pensamiento critico? . ) B
habilidades de pensamiento critico en general.

Nota: Entrevista a estudiantes

Interpretacion

Las actividades que los estudiantes realizaron aumentaron su motivacion para abordar
preguntas relacionadas con el pensamiento critico, segun la entrevista. Se encontrd que una
variedad de actividades resulto altamente motivadora, especialmente las relacionadas con la
resolucion de problemas y la exposicion de afiches. Estas actividades exigieron a los
estudiantes observar, analizar y presentar sus ideas detalladamente; esto les dio un sentido de
logro y desafio, lo que los motivé a seguir participando. Los estudiantes dijeron que todas las
actividades les ayudaron a desarrollar su pensamiento critico y que las técnicas pedagdgicas

utilizadas les ayudaron a razonar y analizar mejor.

La importancia del pensamiento critico fue subrayada por la observacion de iméagenes
y textos, la creacion de afiches y la busqueda de soluciones viables. Estos hallazgos en conjunto
destacan que las actividades disefiadas motivaron a los estudiantes al brindarles oportunidades
para desarrollar y aplicar el pensamiento critico en situaciones significativas y desafiantes. Esto
demuestra que las estrategias pedagogicas utilizadas tienen un impacto positivo en la
motivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje y en la mejora de sus habilidades de

pensamiento critico.



Tabla 17

Aspecto de Estrategia
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Pregunta

Descripcion

3. ¢Qué te parecio la estrategia del
trabajo  colaborativo en las
diferentes sesiones para apoyarlos

a que respondan de forma critica?

El trabajo colaborativo recibi6o elogios de los
estudiantes, quienes lo consideraron beneficioso para
mejorar sus respuestas criticas. Destacaron su
capacidad para compartir ideas, trabajar en equipo y
ayudarse mutuamente, lo que enriquecio su proceso de
aprendizaje y promovié un aprendizaje efectivo y el
intercambio de opiniones. En general, percibieron el
trabajo colaborativo como una estrategia divertida y

colaborativa.

4. ;Sientes gque esta estrategia te ha
servido para tu proceso de

ensefianza/aprendizaje? ;Como?

El trabajo colaborativo ha tenido un impacto
claramente  positivo en el  proceso  de
ensefianza/aprendizaje, segun los estudiantes. Les ha
ayudado a resolver problemas, organizar el trabajo de
manera efectiva, comprender mejor las indicaciones y
corregir errores con la ayuda de sus compafieras. Esto
ha contribuido a un aprendizaje sélido, una mejora en
la calidad del trabajo y una mayor eficiencia en las
actividades, destacando la importancia de la ayuda

mutua entre compaﬁeras.

Nota: Entrevista a estudiantes

Interpretacion

Los datos de las entrevistas a los estudiantes muestran que la estrategia de trabajo

colaborativo tiene un impacto muy positivo en las respuestas criticas. Los estudiantes elogiaron

esta estrategia y la consideraron muy beneficiosa. Distinguieron que trabajar en equipo les

ensefid a compartir ideas, trabajar en equipo y brindar apoyo mutuo. Ademas, dijeron que esta

tactica les ayudd a comprender mejor a sus comparieros y a abordar situaciones que requerian
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analisis de imagenes o resolucion de problemas. Se destacé que el trabajo en equipo mejora el
aprendizaje y el intercambio de ideas. En general, los comentarios muestran que los estudiantes
encontraron el trabajo en equipo como una forma divertida y colaborativa de mejorar sus

habilidades.

Los resultados de las entrevistas con los estudiantes muestran que la estrategia de
trabajo colaborativo en el aspecto de "estrategia™ en el proceso de ensefianza/aprendizaje tiene
un impacto claramente positivo. Los estudiantes dicen que esta estrategia ha mejorado su
experiencia educativa en varias formas. En primer lugar, destacan que les ha permitido abordar
problemas que de otro modo no podrian haber resuelto por si mismos, al poder solicitar ayuda
de sus compafieras con conocimientos complementarios. Ademas, destacan que la estrategia
ha mejorado la manera en que organizan su trabajo y como entienden las indicaciones del

profesor.

Ademas, destacan que trabajar juntos les da la oportunidad de corregir errores con el
apoyo de sus compafieras, lo que contribuye a un aprendizaje mas sélido y a una mejora en la
calidad de su trabajo. Algunos estudiantes dicen que esta estrategia ha mejorado su desempefio
en las actividades y ha enfatizado la importancia de trabajar juntas como comparieros en el

proceso de ensefianza/aprendizaje.



Tabla 18

Aspecto de Habilidad
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Pregunta

Descripcion

5. ¢Consideras que has
desarrollado tus
habilidades del

pensamiento critico?

Los estudiantes han mejorado sus habilidades de pensamiento
critico, especialmente en argumentacion y analisis de textos.
Han aprendido a expresar opiniones con claridad y seguridad,
seleccionar ideas clave, respaldarse en textos y encontrar
soluciones efectivas para problemas, lo que ha mejorado la
calidad de sus exposiciones y su capacidad para respaldar ideas

de manera efectiva en situaciones académicas.

6. ¢Sientes que las
actividades han influido en
tu forma de aprender y
desarrollar tu pensamiento

critico?

Las actividades han mejorado la capacidad de los estudiantes
para resolver problemas, especialmente en matematicas, y han
facilitado el andlisis critico y la busqueda de soluciones
efectivas. Han aplicado el pensamiento critico en situaciones
cotidianas, mejorando la capacidad de dar soluciones efectivas
y comprender la informacién en lecturas. Aunque algunos
tienen debilidades en la argumentacidn, en general, aprecian el
impacto positivo de las actividades en su proceso de
aprendizaje y desarrollo del pensamiento critico, subrayando la
efectividad de las estrategias pedagdgicas en la mejora de sus

habilidades cognitivas.

Nota: Entrevista a estudiantes

Interpretacion

Los datos de la entrevista a los estudiantes sobre el aspecto "habilidad™ sugieren que el

uso de estrategias de pensamiento critico ha mejorado sus habilidades en este campo. Los

estudiantes han mejorado en una variedad de habilidades de pensamiento critico, especialmente

en areas como la argumentacion y el andlisis de textos, y han adquirido mayor claridad y

seguridad al expresar y argumentar sus puntos de vista. Demostrando un desarrollo en la

capacidad de expresar y respaldar ideas efectivamente, han ganado confianza en situaciones
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académicas al dar opiniones respaldadas. También sugieren un avance en sus habilidades de
analisis y resolucion de problemas porque han fortalecido su capacidad para seleccionar ideas
clave, apoyarse en textos y encontrar soluciones a problemas. Los estudiantes afirman que sus

presentaciones han mejorado en coherencia y la calidad de la informacion que proporcionan.

Ademas, los datos recopilados en el aspecto "habilidad” muestran que las actividades
que se realizan han mejorado su proceso de aprendizaje y su capacidad de pensamiento critico,
lo que les permite resolver problemas, especialmente en matematicas, y facilitar el analisis
critico y la busqueda de soluciones efectivas. Han aplicado su pensamiento critico a situaciones
cotidianas dentro y fuera del aula, resolviendo problemas comunes y mejorando su
comprension de las lecturas, lo que demuestra una transferencia exitosa de sus habilidades al
mundo real. A pesar de reconocer areas de mejora en la habilidad de argumentacion, los
estudiantes aprecian el impacto positivo de las actividades en su proceso de aprendizaje y
desarrollo del pensamiento critico, destacando la efectividad de estas estrategias pedagdgicas

en el enriquecimiento de las habilidades cognitivas.
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Tabla 19

Aspecto de Utilidad

Pregunta Descripcion

Los estudiantes consideran que las habilidades de pensamiento

) critico desarrolladas a traves de las actividades seran altamente
7. ¢Consideras que las

habilidades del

pensamiento critico te han

beneficiosas en su vida diaria y en situaciones futuras.
Reconocen que estas habilidades les ayudaran a resolver

_ _ problemas, tomar decisiones fundamentadas y se pueden
de servir para tu vida ) ) »
o ) aplicar en diversos contextos, desde resolucion de problemas
diaria? ¢Por qué? ] ) ) ) )
matematicos hasta el éxito académico y profesional en estudios

universitarios.

Fuente: Entrevista a estudiantes
Interpretacion

Los datos recopilados en el aspecto "Utilidad” de la entrevista a los estudiantes
muestran que creen que las actividades les brindan habilidades de pensamiento critico que seran
muy Utiles en su vida diaria y en situaciones futuras. Varias respuestas clave demuestran esto.
Primero, los estudiantes reconocen que desarrollar el pensamiento critico les ayudara a abordar
problemas que puedan enfrentar en el futuro, demostrando su comprension de la utilidad de
estas habilidades para la resolucion de situaciones desafiantes y la toma de decisiones
fundamentadas. Ademas, hacen hincapiée en que el pensamiento critico es una habilidad que se
puede usar en una variedad de situaciones, desde resolver problemas matematicos hasta tomar
decisiones en la vida diaria, lo que demuestra su aprecio por su versatilidad y transferibilidad.
Los estudiantes también destacan la importancia del pensamiento critico en sus carreras
universitarias, lo que demuestra su conocimiento de que estas habilidades son esenciales para

el éxito académico y profesional.
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Respecto a la percepcion de la Docente de Aula
Tabla 20

Aspecto de Satisfaccion

Pregunta Descripcion

1. ;Considera que ha sido satisfactorio La docente esta satisfecha con las actividades de
la aplicacion de las actividades de investigacion, ya que han mejorado las habilidades
investigacion desarrolladas con las de pensamiento critico de las estudiantes y su

estudiantes? ¢Por que? capacidad de presentacion y comunicacion.

Nota: Entrevista a la docente
Interpretacion

Segun los datos recopilados en el aspecto "Satisfaccion” de la entrevista con el maestro,
la aplicacion de las actividades de investigacion con los estudiantes ha sido satisfactoria. La
profesora sefiala varias razones para esta felicidad. En primer lugar, menciona que las
actividades de investigacion han tenido un impacto positivo en el desarrollo de las habilidades
de pensamiento critico de los estudiantes, ya que los estudiantes han mejorado su capacidad de
andlisis de textos y su habilidad para encontrar soluciones viables. Ademas, el maestro sefiala
que los estudiantes se esfuerzan constantemente en sus exposiciones, lo que indica que las
actividades no solo han mejorado sus habilidades cognitivas, sino también sus habilidades de

presentacion y comunicacion.
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Tabla 21

Aspecto de Logros en Aprendizaje

Pregunta Descripcion

o La docente percibe un impacto positivo en el
2. ¢ Las actividades desarrolladas en ) - )
) o ) desarrollo del pensamiento critico de las estudiantes a
la investigacion consideran que han ] o ) L
_ ) través de las actividades de investigacion, lo que
desarrollado el pensamiento critico _ o ] ]
_ sugiere un disefio efectivo que guia el desarrollo del
en las estudiantes? _ .
pensamiento critico.

Nota: Entrevista a la docente
Interpretacion

El aspecto "Logros en el aprendizaje” de la entrevista con el maestro refleja su
percepcion positiva sobre el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes a través de
las actividades de investigacion. Segun varias observaciones, el maestro cree que estas
actividades han mejorado el pensamiento critico de los estudiantes. La instructora menciona
que ha observado como los estudiantes han aplicado cada actividad y como se les ha explicado
el proceso, destacando la orientacién proporcionada para que logren sus objetivos de
aprendizaje. Esto indica que las actividades de investigacion no solo se llevaron a cabo, sino

que también se disefiaron para ayudar a los estudiantes a desarrollar su pensamiento critico.
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Tabla 22

Aspecto de Efectividad

Pregunta Descripcion

_ _ La docente considera que la estrategia del trabajo
3. ¢Considera que la estrategia del ) ) )
) ) ) colaborativo ha sido efectiva para el desarrollo del
trabajo colaborativo ha sido ] . _
i pensamiento critico en las estudiantes. Ha observado
efectiva en el desarrollo de las _ - . )
- _ cambios positivos en su habilidad para trabajar en
habilidades del pensamiento _ o
. ) equipo, lo que ha contribuido al desarrollo de sus
critico en las estudiantes? o ) .
habilidades de pensamiento critico.

Nota: Entrevista a la docente
Interpretacion

El aspecto "eficacia” de la entrevista con el maestro refleja su percepcion de que la
estrategia de trabajo colaborativo ha sido efectiva en el desarrollo de las habilidades de
pensamiento critico de los estudiantes. Esta idea se basa en varias observaciones y cambios
notables en el comportamiento de los estudiantes a lo largo del tiempo. Al principio, los
estudiantes tenian dificultades para trabajar en equipo, lo que resulté en conflictos sobre la
distribucion de roles, dice el maestro. Sin embargo, la maestra observa un cambio positivo en
este aspecto porgue los estudiantes ahora colaboran y comparten sus ideas de manera mas
efectiva. Ademas, destaca que los estudiantes con problemas pueden recibir apoyo de sus

comparieros, lo que ha contribuido al crecimiento de sus habilidades de pensamiento critico.
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Tabla 23

Aspecto de Sugerencia

Pregunta Descripcion

] _ La docente sugiere continuar con actividades similares y
4, ¢Qué sugerencias nos ) o ) o
o _expandirlas a mas areas curriculares, dado el beneficio y la
brindaria para futuros trabajos o o ] )
_ y efectividad de las actividades de pensamiento critico de
de implementacion del plan de ) S ) o
_, manera interdisciplinaria para mejorar el aprendizaje de las
accion? )
estudiantes.

Nota: Entrevista a la docente
Interpretacion

La seccién "Sugerencia” de la entrevista con el maestro refleja sus pensamientos sobre
los proximos esfuerzos para implementar el plan de accion. La docente ofrece recomendaciones
sobre la continuidad y la ampliacion de las actividades realizadas en el plan de accion. La
maestra recomienda que se realicen mas actividades similares a las que ya se han realizado y
que se aborden mas areas curriculares en ellas. Esto demuestra que el maestro cree que las
actividades de pensamiento critico han sido Utiles y efectivas para mejorar las habilidades de
los estudiantes. La recomendacion de extender estas actividades a més areas curriculares indica
que los docentes pueden mejorar el aprendizaje de los estudiantes aplicando el pensamiento

critico de manera interdisciplinaria.
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En cuanto a la Experiencia de Investigacion
Figura 2

Delimitacién del problema

e ~ LECCION
ALTERNATIVA
. APRENDIDA
DIFICULTAD DE SOLUCION
Determinar el
LOGRO No es facil elegir Busqueda de
problema permite
Definir el tema las técnicas de informacion sobre ]
una primera
a investigar recopilacion de métodos de )
comprension de lo
datos adecuadas recopilacion de
que se vaa
\ informacién /
\ investigar /

Interpretacion

Se ha logrado delimitar el problema a investigar mediante un proceso de definicion
claro y efectivo. No obstante, surgieron dificultades al elegir las técnicas de recopilacion de
datos adecuadas para abordar este problema de investigacion. Para superar esta dificultad, se
optd por realizar una busqueda exhaustiva de informacion relacionada con los métodos de
recopilacion de datos disponibles. Esta busqueda permitié a los investigadores familiarizarse
con diversas técnicas y seleccionar las que mejor se adaptaran a su investigacion. La leccion
aprendida de esta experiencia es que la delimitacion precisa del problema es esencial en el
proceso de investigacion. Al definir claramente el tema de investigacion, se establece un marco
solido que orienta las decisiones sobre las técnicas de recopilacion de datos. Esta primera
comprension del problema facilita la seleccion de métodos apropiados y garantiza que la

recopilacion de datos sea relevante y efectiva para abordar la cuestion de investigacion.
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Figura 2

Busqueda de informacidn

ALTERNATTVA
e ™ DE SOLUCION LECCION \
DIFICULTAD
Seleccionar APRENDIDA
LOGRO Insuficientes
fuentes de La informacién de
Encontrar fuentes de
informacion las fuentes primarias
fuentes de informacion sobre
primarias, libros es verdadera porque
informacién las categorias de .
electronicos y se presenta sin
relevantes investigacioén y sus } o )
secundarias en intermediarios ni
\_ subcategorias / . .
repositorios y \_ interpretaciones /
revistas de
\_ universidades /

Interpretacion

Se ha logrado el objetivo de encontrar fuentes de informacion relevantes para el
proyecto de investigacion. No obstante, se identificé una dificultad en el proceso debido a la
insuficiencia de fuentes de informacion especificas sobre las categorias de investigacion y sus
subcategorias. Para superar esta dificultad, se implementé una estrategia que incluyé la
seleccion de fuentes de informacidon primarias, como documentos de investigacion y materiales
directos, asi como libros electrénicos y fuentes secundarias disponibles en repositorios y
revistas académicas de universidades. Esta estrategia permitié acceder a informacion valiosa
para respaldar el proyecto de investigacion. La leccion aprendida de esta experiencia es la
importancia de utilizar fuentes de informacion primarias, ya que proporcionan datos y
conocimientos de primera mano sin intermediarios ni interpretaciones. Esta caracteristica de
las fuentes primarias garantiza la veracidad y la confiabilidad de la informacion obtenida, lo
que es fundamental para una investigacion solida y precisa. A pesar de las dificultades iniciales
con la disponibilidad de fuentes especificas, la estrategia de busqueda implementada demostrd

ser efectiva para obtener informacion relevante y confiable.
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Gestion de referencias bibliogréaficas

LOGRO

Utilizar los

softwares

Limitado control
sobre las citas y la

bibliografia de las

»

ALTERNATIVA
e ™ , APRENDIDA
DIFICULTAD DE SOLUCION

Autoformacion en
el manejo de citas

y referencias

/ LECCION \

El uso de Scopus y
Mendeley para

generar citas

Scopus y automaticas
fuentes de bibliograficas
Mendeley utilizando las normas
\ informacion / (Scopus y
APA redujo el
\ Mendeley) /

\ tiempo /

Interpretacion

Se ha logrado el objetivo de utilizar eficazmente los softwares Scopus y Mendeley para
gestionar citas y referencias bibliograficas en el proyecto de investigacion. No obstante, se
enfrentd a la dificultad de tener un control limitado sobre las citas y la bibliografia de las fuentes
de informacion. Para superar esta dificultad, se opto por la autoformacion en el manejo de citas
y referencias bibliogréficas utilizando Scopus y Mendeley. Esta autoformaciéon permitid
mejorar la capacidad de gestionar adecuadamente las citas y referencias, garantizando asi la
calidad y la coherencia de la bibliografia del proyecto. La leccion aprendida en este proceso
fue que el uso de herramientas como Scopus y Mendeley, que ofrecen la posibilidad de generar
citas automaticas siguiendo normas especificas, puede ser una estrategia eficaz para agilizar el
trabajo y reducir el tiempo dedicado a la gestion de referencias bibliograficas. A pesar de las
limitaciones iniciales, la autoformacion en el manejo de estas herramientas demostrd ser

valiosa para mejorar el control sobre las citas y la bibliografia.
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Figura 4

De la planificacion del plan de accién

( DIFICULTAD [ ALTERNATIVA LECCION

LOGRO Algunas DE SOLUCION APRENDIDA
Considero la actividades no Implementar y Los aprendizajes
plataforma de contribuyeron al » contextualizar las » son significativos

aprendizaje en logro de los actividades de la cuando se

el aula objetivos de la plataforma contextualizan las

\_ Investigacion / \ presencial / \ actividades /

Interpretacion

En esta etapa de la experiencia de investigacion, se consider6 la plataforma de
aprendizaje en el aula como un recurso importante para el desarrollo del plan de accién. No
obstante, se identificaron dificultades relacionadas con algunas actividades que no
contribuyeron de manera efectiva al logro de los objetivos de la investigacion. Para superar
estas dificultades, se optd por implementar y contextualizar las actividades de la plataforma
presencial, asegurandose de que estuvieran alineadas con los objetivos especificos del
proyecto. La leccion aprendida en este proceso fue que los aprendizajes son significativos
cuando las actividades se contextualizan y se adaptan a las necesidades y objetivos de la
investigacion. Esto implica que la planificacion del plan de accion debe ser flexible y estar

abierta a ajustes para garantizar que las actividades sean relevantes y efectivas.
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Figura 5

De las estrategias planificadas en el plan de accion
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Interpretacion

En la experiencia de investigacion, se logré implementar estrategias interactivas e
innovadoras como parte del plan de accién. Sin embargo, se identifico una dificultad
importante: algunas de estas tacticas no lograron abordar todas las habilidades de pensamiento
critico de manera integral. Para superar esta dificultad, se adoptd la estrategia de buscar y
adaptar distintas estrategias para cada habilidad especifica, reconociendo la importancia de
considerar una variedad de enfoques para el desarrollo de estas habilidades. La leccion
aprendida en este proceso fue que es fundamental tener en cuenta una diversidad de estrategias
para fomentar las habilidades de pensamiento critico. Cada habilidad puede requerir enfoques
diferentes, y adaptar las estrategias a las necesidades especificas de cada una es esencial para

garantizar un desarrollo integral.
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Figura 6

De las estrategias ejecutadas en el plan de accion
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Interpretacion

En la experiencia de investigacion, se logro aplicar estrategias que contribuyeron al
desarrollo de las habilidades del pensamiento critico de las estudiantes como parte del plan de
accion. No obstante, se identifico una dificultad significativa relacionada con la
implementacidn de estas estrategias a través de medios presenciales, en el aula. Para abordar
este desafio, se buscd y utiliz6 herramientas presenciales que permitieran adaptar las estrategias
al entorno en linea. La leccion aprendida en este contexto fue que es esencial capacitarse en
técnicas especificas para entornos presenciales que satisfagan las necesidades e intereses de los
estudiantes. Esto implica reconocer que la educacion en linea presenta desafios Unicos y que
se requieren habilidades especificas para aprovechar al maximo estas plataformas. La
capacidad de adaptacion y el aprendizaje constante en el uso de herramientas en el aula se
destacaron como componentes clave para el éxito en la implementacion de estrategias de

desarrollo del pensamiento critico en un entorno en el aula.



Figura 7

De la evaluacion del plan de accion
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Interpretacion

En la experiencia de investigacion, se logro elaborar instrumentos pertinentes para el
recojo de datos después de la implementacién del plan de accion. Estos instrumentos resultaron
esenciales para evaluar el impacto de las estrategias implementadas en el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes. No obstante, se identificé una dificultad en las rubricas
utilizadas, dado que proponian criterios generales que no abordaban especificamente las
subcategorias de investigacion. Para superar esta dificultad, se opt6 por ajustar los criterios de
la rabrica teniendo en cuenta las subcategorias de investigacion. Esta adaptacion permitioé una
evaluacion mas precisa y detallada de las habilidades del pensamiento critico desarrolladas en
cada subcategoria. La leccion aprendida en este proceso fue que la creacion de instrumentos de
evaluacion, como las rubricas, requeria un amplio conocimiento tedrico sobre el material a
evaluar. En este caso, el entendimiento de las subcategorias de investigacion y sus componentes
especificos resulto fundamental para disefiar rubricas efectivas. Esto subrayo la importancia de
la planificacion minuciosa y la consideracion de todos los aspectos relevantes al desarrollar

instrumentos de evaluacion en investigaciones educativas.
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Figura 8

Triangulacién de datos en cuanto a la investigacion exploratoria/linea de base
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Interpretacion

En la investigacion exploratoria o de linea de base, la triangulacion de datos se utilizd
para analizar la informacién recolectada a través de diversos instrumentos, identificando
coincidencias y diferencias. No obstante, la diversidad y falta de estructura de los datos
complicaron el analisis, requiriendo recurrir a tablas para su organizacion. Esta estrategia
facilito la identificacion de patrones y tendencias, permitiendo una comparacion mas efectiva.
La experiencia subray0 la importancia de considerar informacion de multiples fuentes, asi
como la necesidad de una organizacion meticulosa para llevar a cabo una triangulacion de datos
efectiva en investigaciones exploratorias o de linea de base, destacando que esta técnica, si bien
valiosa para validar y mejorar la calidad de la informacion, requirié un enfoque cuidadoso y

estructurado.
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Conclusiones
Las habilidades del pensamiento critico se han desarrollado a través del empleo
del trabajo colaborativo, logrando un resultado favorable en cuanto al
mejoramiento de las respuestas antes las habilidades seleccionadas. Siendo asi
que las estudiantes seleccionan elementos importantes de la informacion, para
que les ayude en la defensa de sus argumentos y en la basqueda de alternativas
de solucion del tema que se trate o en su vida cotidiana.
La habilidad de anélisis se ha logrado incrementar de manera significativa a
partir de la aplicacion de la estrategia, donde las estudiantes han aprendido a
seleccionar los elementos importantes de los diversos temas, por ende, les
permitio crear relaciones entre estas ideas para poder comprenderlas, pero
algunas estudiantes muestran dificultad para poder relacionar los elementos
importantes del tema.
La habilidad de argumentacion se vio impulsado a partir de acciones como la
defensa de argumento, las estudiantes en su mayoria se desenvuelven mucho
mejor en sus exposiciones, debates, entre otros y defienden su postura con
convencimiento; sin embargo, algunas estudiantes manifiestan dificultad en
expresar ideas con coherencia, en sus diferentes participaciones.
La habilidad de solucion de problemas ha acrecentado de manera favorable en
las estudiantes; puesto que se logré que realizaran planteamiento del objetivo de
lo que querian resolver con la estrategias de cuestionamiento y re preguntas y
los pasos de Polya para hallar una solucién matematica , pero no solo en la
matematicas sino también dar soluciones viables en su vida diaria, ante

situaciones reales o imaginaria, permitiendo realizar procesos inductivos y
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deductivos; es decir desarrollar sus procesos Cognoscitivos y a la vez

favoreciendo el desarrollo de su pensamiento critico.
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SUGERENCIAS
Se recomienda que se promueva el desarrollo del pensamiento critico en las
diferentes Instituciones Educativas, ya que el pensamiento critico es una de las
principales habilidades en el desarrollo y aplicacion del aprendizaje en los
estudiantes en el siglo XXI.
Se propone que para desarrollar el pensamiento critico primero se debe fomentar
el analisis de la informacion en los estudiantes siendo el eje principal para lograr
el desarrollo de las demés habilidades correspondientes, ya que existe una
relacién entre estas, siendo asi que estas habilidades van de manera gradual
debido a su complejidad para desarrollarlas.
Es preciso indicar que el desarrollo del pensamiento critico permitird a las
estudiantes no solo desenvolverse en el &mbito educativo sino también a lo largo
de su vida profesional y vida cotidiana, es por eso que se recomienda a los
docentes gque apliquen estrategias que puedan permitir el desarrollo de estas
habilidades.
Se sugiere a los docentes en general promover en sus estudiantes el desarrollo
de la habilidad de argumentacion, ya que es la evidencia principal del logro y

desarrollo del pensamiento critico.
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Anexo 1
Prueba para conocer las habilidades del Pensamiento Critico

Nombres y Apellidos: c...coeiieiiiiiniiiiiiiiiiiieiiiiineiiiinsteoiesstcsessscssnsscsnns
ANALISIS
1. Imagina que estas en una biblioteca y debes escoger tres libros para leer durante las
vacaciones. Tienes opciones de libros sobre dinosaurios, aventuras espaciales, insectos,
animales marinos y cuentos de hadas. ¢Cuales tres libros elegirias?
A) Dinosaurios, aventuras espaciales y animales marinos
B) Cuentos de hadas, dinosaurios y aventuras espaciales
C) Insectos, cuentos de hadas y aventuras espaciales
D) Animales marinos, insectos y cuentos de hadas
E) Animales marinos, aventuras espaciales e insectos
2. Estas organizando una fiesta de cumpleafios y tienes que seleccionar tres tipos de postres.
Puedes elegir entre pastel de chocolate, helado de vainilla, brownies, galletas de chispas de
chocolate y fruta fresca. ¢Cudles tres postres elegirias?
A) Pastel de chocolate, brownies y fruta fresca
B) Galletas de chispas de chocolate, helado de vainilla y pastel de chocolate
C) Helado de vainilla, galletas de chispas de chocolate y fruta fresca
D) Brownies, fruta fresca y pastel de chocolate
E) Helado de vainilla, pastel de chocolate y galletas de chispas de chocolate
3. Observa estas palabras: piano, guitarra, violin, flauta y tambor. ¢ Cual de estas palabras no se
relaciona con los demas instrumentos musicales y por qué?
A) Violin, porgue es el Gnico que se toca con un arco.
B) Tambor, porque es el Unico que no produce notas musicales.
C) Flauta, porque es el Unico de viento.

D) Piano, porgue es el Unico que se toca con las manos.
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E) Guitarra, porque es el Gnico que se toca con cuerdas.

4. Estas planeando un viaje a diferentes paises del mundo y tienes que elegir tres paises para
visitar. Puedes seleccionar entre China, Australia, Egipto, Brasil y Canada. ¢ Cuales tres paises
elegirias para tu aventura y por qué?

A) Egipto, China y Canadé, porque quiero explorar la historia antigua, la Gran Muralla
y la belleza natural.
B) Brasil, Australia y Canada, porque quiero disfrutar de la selva amazonica, las playas
y las montafias.
C) China, Egipto y Brasil, porque quiero explorar la Gran Muralla, las piramides y la
selva amazonica.
D) Australia, Canada y Egipto, porque quiero ver la vida silvestre, las montafas y las
piramides.
E) Canada, Brasil y Australia, porque quiero experimentar la belleza natural, la
amazoénica y la vida en la playa.

ARGUMENTACION

5. Imagina que estas en una discusion con tus amigos sobre si los deberes escolares deben ser
eliminados por completo. Tienes que defender tu punto de vista. ¢Cual seria tu argumento
principal y por qué crees que es importante?

A) Mi argumento principal seria que los deberes escolares deben ser eliminados porque
los nifios necesitan mas tiempo libre para jugar y ser creativos.

B) Mi argumento principal seria que los deberes escolares deben ser eliminados porque
son aburridos y quitan tiempo para hacer cosas divertidas.

C) Mi argumento principal seria que los deberes escolares deben ser eliminados porque

los nifios ya pasan mucho tiempo en la escuela.



141

D) Mi argumento principal seria que los deberes escolares deben ser eliminados porque
los padres pueden ayudar con la tarea en casa.
E) Mi argumento principal seria que los deberes escolares deben ser eliminados.

6. Tienes que convencer a tus comparieros de clase de que los viajes espaciales son importantes

para la exploracion del universo. ¢Cual seria tu argumento mas fuerte y como lo explicarias?

A) Mi argumento mas fuerte seria que los viajes espaciales nos ayudan a aprender mas
sobre otros planetas y si podriamos vivir alli algn dia.
B) Mi argumento mas fuerte seria que los viajes espaciales son emocionantes y nos
permiten ver cosas asombrosas en el espacio.
C) Mi argumento mas fuerte seria que los viajes espaciales son importantes porque
podemos conocer a astronautas famosos.
D) Mi argumento mas fuerte seria que los viajes espaciales son necesarios para encontrar
vida en otros planetas.
E) Mi argumento mas fuerte seria que los viajes espaciales nos ayudan a entender mejor
nuestro propio planeta 'y como cuidarlo.

7. Te han pedido que convenzas a tus padres de que te den permiso para tener una mascota en

casa. ¢ Qué razones les darias para convencerlos y como lo harias?

A) Les diria que tener una mascota nos haria compafiia y que podemos aprender a cuidar
de ella.
B) Les diria que tener una mascota seria divertido y que podriamos jugar con ella todo el tiempo.
C) Les diria que tener una mascota seria genial porque nuestros amigos también tienen una.
D) Les diria que tener una mascota seria util para hacer ejercicio porque tendriamos que
sacarla a pasear.
E) Les diria que tener una mascota nos ayudaria a ser mas responsables porque

tendriamos que cuidar de ella.
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8. Imagina que quieres convencer a tus profesores de que se deberia hacer mas educacion al aire
libre. (Qué argumentos presentarias para persuadirlos y cémo lo harias?
A) Les diria que la educacién al aire libre es divertida y nos permite aprender de una
manera diferente.
B) Les diria que la educacion al aire libre nos ayuda a apreciar la naturaleza y a cuidar
del medio ambiente.
C) Les diria que la educacién al aire libre nos permite hacer amigos nuevos y trabajar en
equipo.
D) Les diria que la educacion al aire libre nos ayuda a ser mas saludables y activos.
E) Les diria que la educacion al aire libre nos permite aprender sobre plantas, animales y
la ciencia de una manera practica.
9. Imagina que tienes que escribir una historia sobre un personaje que vive en el fondo del
océano. ;Como te asegurarias de que la historia tenga sentido y todas las partes encajen bien?
A) Pensaria en los lugares y criaturas que podria encontrar el personaje en el fondo del
océano.
B) Haria una lista de eventos que le podrian suceder al personaje a medida que explora
el océano.
C) Usaria palabras y frases que tengan sentido para describir el mundo submarino.
D) Me aseguraria de que las acciones y decisiones del personaje se relacionen con la vida
bajo el agua.
E) Trataria de hacer la historia emocionante y llena de aventuras.
10. Tienes que explicar a tus amigos como hacer un proyecto de ciencias sobre el ciclo del agua.
¢ Qué pasos seguirias para que tu explicacion sea coherente y facil de entender?
A) Empezaria explicando por qué es importante entender el ciclo del agua.

B) Luego, escribiria cada etapa del ciclo del agua en el orden correcto.
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C) Usaria ejemplos y dibujos para ilustrar cada parte del ciclo.
D) Relacionaria el ciclo del agua con cosas que ya sabemos sobre la naturaleza.
E) Concluiria resumiendo la importancia de estudiar el ciclo del agua.
HABILIDAD DE SOLUCION DE PROBLEMAS
11. Supongamos que tienes una coleccion de carritos de juguete, pero algunos de ellos estan rotos.
¢Como plantearias un objetivo para arreglarlos?
A) Pensaria en cuantos carritos estan rotos y por qué se dafiaron.
B) Haria una lista de los pasos que necesitaria seguir para arreglarlos.
C) Identificaria cuales son los problemas mas urgentes que necesitan solucion.
D) Definiria claramente mi objetivo, como "arreglar todos los carritos rotos".
E) Pensaria en como puedo mantener los carritos en buen estado en el futuro.
12. Imagina que estds organizando una venta de pasteles para recaudar dinero para una causa
benéfica. ; Como plantearias un objetivo para asegurarte de tener éxito en tu venta de pasteles?
A) Pensaria en cuantos pasteles necesito vender para alcanzar mi meta de recaudacion.
B) Haria una lista de los tipos de pasteles que a la gente le gusta mas.
C) Identificaria como promoveré la venta de pasteles y donde la llevaré a cabo.
D) Definiria mi objetivo claramente, como "recaudar $100 vendiendo pasteles".
E) Pensaria en como administraré el dinero recaudado de manera responsable.
13. Si tienes que resolver un problema matematico dificil, ;como usarias el pensamiento
inductivo y deductivo para encontrar la solucion?
A) Observaria los nUmeros y patrones presentes en el problema.
B) Identificaria reglas o férmulas que podrian aplicarse al problema.
C) Haria conjeturas y probaria diferentes enfoques para resolverlo.
D) Usaria la informacién dada para llegar a una conclusion légica.

E) Desarrollaria un plan paso a paso para resolver el problema.
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14. Supongamos que debes encontrar una manera de reducir la cantidad de basura en tu escuela.
¢Como aplicarias el pensamiento inductivo y deductivo para abordar este problema?
A) Observaria donde se genera mas basura en la escuela y en qué momentos.
B) Identificaria posibles causas de la generacion de basura excesiva.
C) Haria investigaciones y encuestas para recopilar datos sobre el problema.
D) Usaria la informacion recopilada para proponer soluciones logicas.

E) Crearia un plan detallado para implementar las soluciones de manera efectiva.
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Ficha de entrevista a la docente
¢Las estudiantes realizan de manera correcta la argumentacion de la informacion
gue se les brinda? ;Como?
Son pocas las estudiantes que realizan una argumentacion apropiada ya que hay algunas
que tienen dificultad en comprender la informacion
¢ Las estudiantes realizan un adecuado analisis en relacion a la solucién de un
problema? ; Como?
Son pocas las estudiantes que realizan un adecuado andlisis ya que hay algunas
estudiantes que no se orientan con la informacién brindada
¢Las estudiantes expresan y explican aquello que saben de manera reflexiva y
coherente? ;Como?
Son pocas las estudiantes que expresan sus posturas ya gue no todas logran comprender
la informacion que se les brinda y esto hace que no reflexionen de manera coherente y
clara.
¢ Considera Ud. que las estudiantes infieren informacién? ¢Por qué?
Se podria decir que es carente la inferencia de informacién por parte de las estudiantes
ya que la mayoria de las estudiantes son mas textuales en las lecturas.
¢La estudiante evalGa su postura de aceptacion o rechazo en relacién a un
determinado tema?
La mayoria de las estudiantes evalla su postura de aceptacién, pero muy poco
fundamentada ya que al no comprender la situacién logran muy poco realizar este tipo
de evaluacion.
¢Las estudiantes generan una posicion propia ante un determinado tema?
Son pocas las estudiantes ya que hay algunos que temen equivocarse 0 porque quizas

no entendieron el tema aprendido
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¢ Considera Ud. que las estudiantes sacan sus propias conclusiones ante cualquier
situacion?

Se podria decir que esa capacidad es carente ya que hay algunas estudiantes que no han
desarrollado apropiadamente su pensamiento critico

¢Observa usted avances en el desarrollo del pensamiento critico en las
estudiantes? ;Como?

Si, es un avance pequefio, pero se tiene como meta mejorar el desarrollo de su
pensamiento critico con diferentes actividades

¢Las estudiantes prefieren preguntas que desarrollen su pensamiento critico o
preguntas textuales? ¢En qué cantidades?

La mayoria de estudiantes responden mas a preguntas textuales, tienen dificultad en
inferir informacién y por lo tanto les cuesta responder preguntas socraticas , lo
apropiado seria utilizar siempre preguntas que ayuden a desarrollar su pensamiento
critico

¢Las estudiantes proponen alternativas de solucion ante cualquier situacion?
¢ Cémo?

Las estudiantes la mayoria muestra dificultad para establecer o proponer alternativas de
solucion, son muy pocas estudiantes que logran esta habilidad ya que les cuesta un poco

de trabajo identificar las causas del problema originando esta deficiencia



Anexo 2

Rubrica de evaluaciéon

147

procedimientos
inductivos y
deductivos.

procedimientos
inductivos y
deductivos.

los
procedimientos
inductivos y
deductivos.

La estudiante | La  estudiante | La estudiante
La estudiante | selecciona selecciona no selecciona
selecciona elementos algunos elementos para
elementos para | identificando de | elementos por lo | identificar
s identificar manera limitada | tanto identifica | diferentes ideas
Analisis . . ) .
diferentes ideas | las ideas y | limitadamente y conceptos en
y conceptos en la | conceptos en la|las ideas vy |la informacion
informacién informacién conceptos en la | brindada.
brindada. brindada. informacion
brindada.
La estudiante [ La  estudiante [ La  estudiante | La estudiante
defiende y | defiende y | defiende y | no defiende ni
sustenta de | sustenta su [ sustenta de | sustenta su
manera argumento manera limitada | argumento.
Argumentacion | coherente su | denotando su  argumento
argumento limitada careciendo  la
denotando capacidad de | capacidad de
capacidad de | convencimiento. | convencimiento.
convencimiento.
La estudiante | La  estudiante
La estudiante | plantea su | plantea su .
- - La estudiante
plantea su | objetivo de | objetivo de
- - - no plantea su
objetivo de [ solucion usando | solucién con | Jpietivo de
Solucién de | solucién limitadamente dificultad,  sin JEVO
: solucion ni los
problemas mediante los | los tener en cuenta

procedimientos
inductivos y
deductivos.
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Anexo 3

Entrevista — Medicion de impacto
Estudiante:
Grado: Seccion:

Responde a las siguientes preguntas con honestidad:

1. ¢Te agradaron las actividades que se llevaron a cabo todos los jueves? ;Cual? y ¢Por
que?

2. ¢Qué actividades realizadas han sido motivadoras para responder las preguntas del
pensamiento critico?

3. ¢Qué te parecid la estrategia del trabajo colaborativo en las diferentes sesiones para
apoyarlos a que respondan de forma critica?

4. ¢Sientes que esta estrategia te ha servido para tu proceso de ensefianza/aprendizaje?
¢{Cémo?

5. ¢Consideras que has desarrollado tus habilidades del pensamiento critico?

6. ¢Sientes que las actividades han influido en tu forma de aprender y desarrollar tu
pensamiento critico?

7. ¢Consideras que las habilidades del pensamiento critico te han de servir para tu vida
diaria? ¢Por quée?
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Ficha de entrevista a la docente
(Medicién de impacto)

¢Considera que ha sido satisfactorio la aplicacion de las actividades de investigacion
desarrolladas con las estudiantes? ;Por qué?

¢Las actividades desarrolladas en la investigacion consideran que han desarrollado el
pensamiento critico en las estudiantes?

¢Considera que la estrategia del trabajo colaborativo ha sido efectiva en el desarrollo
de las habilidades del pensamiento critico en las estudiantes?

¢Qué sugerencias nos brindaria para futuros trabajos de implementacion del plan de
accion?




Matriz de entrevista al estudiante

(medicion del impacto)
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ASPECTO PREGUNTA DESCRIPCION INTERPRETACION
¢Si, cuando teniamos que exponer, utilizamos varios técnicas y
estrategias que me ayudo a estar mas segura con mi exposicion.
e Si, cuando resolviamos problemas de matematica, primero analizamos
el problema y luego pensamos una solucién y a si encontrar una | 105 estudiantes vglc_)raron
;Te agradaron las respuesta. positivamente las actmd_ades
actividades que se | ®Si, cuando teniamos que analizar una situacion, porque teniamos que semana_le_s, destacando mejc.)ras
1.Aspecto llevaron a cabo | encontrar una solucién en habl_lldadeSIQe presentauf),n,
de agrado todos los jueves? | ®Sitodas me gustaron porque cada actividad fue dinamica y con mucho zensamlento critico y resolucion
¢Cual? y ;Por qué? apoyo de las tres profesoras. € pr_ob Ierpas. El apoyo dgcente y
e Si, mas me gusto cuando resolviamos problemas de matemaéticas porque el dinamismo se consideraron
eran situaciones muy desafiantes. clave.
« Si, me agradaron todas en especial cuando saliamos a exponer porque
nos ayudo a mejorar nuestras ideas al momento de exponer, explicar el
por qué y como lo hicimos.
¢ Al momento de exponer el afiche, porque primero teniamos que | Las actividades, como la
2 Aspecto ;Qué  actividades glbservar la imagen detalladamente y plasmarla en el papelote y explicar expolsic_i,c’)n deOI afiches bIy la
Motivacién realizadas han sido porque resolucion e problemas,

motivadoras  para
responder las
preguntas del

oEl procedimiento para resolver un problema, primero analizamos,
buscamos una solucion, resolvemos y exponemos nuestra solucion.
e Todas las actividades han permitido poder desarrollar mi pensamiento

motivaron a los estudiantes al
desafiar su pensamiento critico y
ofrecer un sentido de logro. Estas
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pensamiento
critico?

critico.

¢ Cuando analizdbamos una imagen o un texto eso me permitia poder
inferir de que tratara el texto.

¢ Al momento de analizar un problema teniamos que buscar una solucién
viable y aplicarlo.

¢ Al momento de crear nuestro propio afiche con ayuda de iméagenes, ya
que nos ayudan a inferir sobre lo que podriamos tratar, observar
detalladamente y luego explicar por qué lo hicimos asi.

experiencias  mejoraron  su
motivacion y habilidades de
pensamiento critico en general

3.Aspecto
estrategia

¢Qué te parecio la
estrategia del
trabajo colaborativo
en las diferentes
sesiones para
apoyarlos a que
respondan de forma
critica?

e Me parecié muy bueno ya que aprendimos a compartir ideas y trabajar
en equipo.

e Muy buena porque nos ensefi6 a trabajar en equipo y ayudarnos entre
nosotras.

eMe gusto porque me ayudo a conocer mejor a mis comparfieras y
responder con ellas situaciones donde teniamos que resolver problemas
o0 analizar imagenes.

¢Si me agrado porque en equipo aprendemos mas, compartimos
opiniones.

e Me parecid muy buena estrategia ya que es muy bueno trabajar en
equipo, nos ayudamos entre nosotras.

¢ Me parecio muy divertidas y colaboradoras ya que nos ayudamos entre
comparieras.

El trabajo colaborativo recibid
elogios de los estudiantes,
quienes lo consideraron
beneficioso para mejorar sus
respuestas criticas. Destacaron su
capacidad para compartir ideas,
trabajar en equipo y ayudarse
mutuamente, lo que enriquecio su
proceso de aprendizaje vy
promovio un aprendizaje efectivo
y el intercambio de opiniones. En
general, percibieron el trabajo
colaborativo como una estrategia
divertida y colaborativa
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¢Sientes que esta
estrategia te ha
servido para tu
proceso de
ensefianza/aprendiz
aje? ;Cémo?

e Si, por que habia cosas que no sé podia solucionar sola y teniamos que
pedir ayuda a nuestras comparieras de las que si sabian.

¢ Si, porque me ayudo en realizar algunos trabajos y saber organizarnos
bien.

e Si, por que ahora puedo comprender mejor las indicaciones que nos da
la profesora.

e Si, por que cuando nos equivocabamos siempre habia una compariera
parte del equipo que me ayudaba a corregir mi error.

e Si, por que habia algunas actividades que las realizaba de otra manera y
ahora con lo ensefiado puedo hacerlo més facil.

e Si, porqué me ayudo a comprobar y aprender que la ayuda mutua es
muy importante entre comparieras.

El trabajo colaborativo ha tenido
un impacto claramente positivo
en el proceso de
ensefianza/aprendizaje, segun los
estudiantes. Les ha ayudado a
resolver problemas, organizar el
trabajo de manera efectiva,
comprender mejor las
indicaciones y corregir errores
con la ayuda de sus compafieras.
Esto ha contribuido a un
aprendizaje sélido, una mejora en
la calidad del trabajo y una mayor
eficiencia en las actividades,
destacando la importancia de la
ayuda mutua entre compafieras

4.Aspecto
habilidad

¢Consideras  que
has desarrollado tus
habilidades del
pensamiento
critico?

e Si, porque he aprendido a mejorar mi argumentacion con exposiciones
y asi sentirme mas segura cuando expreso una opinion.

e Si, en mi habilidad de argumentacion, ya puedo exponer con mas
claridad ya que al principio exponia con miedo e insegura.

e Si, puedo seleccionar mis ideas principales, apoyarme con textos para
saber mas y encontrar una solucién para algin problema.

¢ Si, aungue aun me falta mejorar mi habilidad de argumentacién puesto
gue soy un poco insegura con las opiniones que doy.

e Si, sobre todo en la argumentacién, mis exposiciones son mas

Los estudiantes han mejorado sus
habilidades de pensamiento
critico, especialmente en
argumentaciéon y andlisis de
textos. Han aprendido a expresar
opiniones con claridad vy
seguridad, seleccionar ideas
clave, respaldarse en textos y
encontrar soluciones efectivas
para problemas, lo que ha
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coherentes y con buena informacion.

e Si, porque puedo analizar mejor los textos, comprender, no solo
responder preguntas que estan en el texto, puedo imaginar otras
respuestas , buscar soluciones ante problemas.

mejorado la calidad de sus
exposiciones y su capacidad para
respaldar ideas de manera
efectiva en situaciones
académicas.

¢Sientes que las
actividades han
influido en tu forma
de aprender vy
desarrollar tu
pensamiento
critico?

¢ Si, me ayuda en la resolucién de problemas en el area de matematica y
en algln caso que suceda dentro de mi salén.

e Si, todos los dias utilizamos nuestro pensamiento critico, ayuda a dar
soluciones buenas ante problemas.

¢ Si, me ayudo a comprender mejor una lectura, a escoger buenas ideas.

e Si, me ayudaron bastante a mejorar aun que aun tengo algunas
debilidades en la argumentacion, pero puedo mejorar.

e Si, puedo solucionar un problema con mas facilidad, ya que el analizar
bien un problema me permite realizar una buena argumentacion de como
resolverlo y obtener un buen resultado.

¢ Si, por que cada actividad que realizaban nos explicaba que habilidad
debiamos de desarrollar y nos ayudaba a prender y comprender mejor.

Las actividades han mejorado la
capacidad de los estudiantes para
resolver problemas,
especialmente en matematicas, y
han facilitado el analisis critico y

la busqueda de soluciones
efectivas. Han aplicado el
pensamiento critico en
situaciones cotidianas,
mejorando la capacidad de dar
soluciones efectivas y

comprender la informacion en
lecturas. Aunque algunos tienen
debilidades en la argumentacion,
en general, aprecian el impacto
positivo de las actividades en su
proceso de aprendizaje 'y
desarrollo  del  pensamiento
critico, subrayando la efectividad




154

de las estrategias pedagogicas en
la mejora de sus habilidades
cognitivas.

5.Aspecto
utilidad

¢Consideras que las
habilidades del
pensamiento critico
te han de servir para
tu vida diaria? ¢Por
qué?

e Si, por que el desarrollar nuestro pensamiento critico me ayudara a
resolver problemas que me sucedan mas adelante.

e Si, en todo momento utilizamos nuestro pensamiento critico.

e Si, cuando este jugando algun deporte o cuando esté estudiando o cuando
este resolviendo algun ejercicio me servira para todo.

o Si para poder realizar mis estudios en la universidad.

eEn todo nuestro entorno necesitaremos aplicar nuestro pensamiento
critico.

¢ Si, en todo momento en mis estudios y en mi vida diaria, cuando tenga
que resolver algun conflicto o algin problema matematico.

Los estudiantes consideran que
las habilidades de pensamiento
critico desarrolladas a través de
las actividades seran altamente
beneficiosas en su vida diaria y
en situaciones futuras.
Reconocen que estas habilidades
les ayudaran a  resolver
problemas, tomar decisiones
fundamentadas y se pueden
aplicar en diversos contextos,
desde resolucién de problemas
matematicos hasta el éxito
académico y profesional en
estudios universitarios.
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MATRIZ DE ENTREVISTA A LA DOCENTE

(MEDICION DE IMPACTO)

ASPECTO

PREGUNTA

DESCRIPCION

1.Aspecto
Satisfaccion

¢Considera que ha sido satisfactorio la aplicacion
de las actividades de investigacion desarrolladas

con las estudiantes? ¢Por qué?

si, porque se puede evidenciar como las nifias ya analizan mejor cada texto
que se les brinda, buscan soluciones viables y en sus exposiciones se esmeran

por dar lo mejor.

2. Aspecto
logros en el

aprendizaje

¢Las actividades desarrolladas en la investigacion
consideran que han desarrollado el pensamiento

critico en las estudiantes?

Si, he observado con han ido aplicando cada actividad y como les explicaban
a las estudiantes como debian hacerlo y sobre todo orientarlas para que logren

su propasito de aprendizaje.

3.Aspecto

efectividad

¢Considera que la estrategia del trabajo
colaborativo ha sido efectiva en el desarrollo de las
habilidades del

estudiantes?

pensamiento critico en las

Si, al principio a las estudiantes les costaba trabajar en equipo habia muchos
conflictos en repartirse roles, he notado que ahora trabajan mejor, comparten
sus ideas que tienen con otras estudiantes que quizas tienen dificultades y es

alavez a influido en el desarrollo de sus habilidades del pensamiento critico.
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4.Aspecto

sugerencia

¢Qué sugerencias nos brindaria para futuros

trabajos de implementacion del plan de accion ?

Que sigan realizando mas actividades parecidas a lo que han estado haciendo,

quizas abarcar mas con todas las areas curriculares.




Anexo 4

SESION DE APRENDIZAJE N° 05

I. TITULO DE LA ACTIVIDAD: “Fracciones Heterogeneas”

1. DATOS INFORMATIVOS.
41031 “Madre del Divino Amor”

Nombre de la IE

Area

Docentes

I1l. PROPOSITO Y EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

Competenciasy
capacidades

Resuelve
problemas de
cantidad.

e Traduce
cantidades a
expresiones
numéricas.

e Comunica su
comprension
sobre los
nimeros y las
operaciones.

e Usa estrategias
y
procedimiento
sde estimacion
y célculo.
Argumenta
afirmaciones
sobre las

Matematica

- Aynaya Choque Lourdes

- Condori Paricela Pamela Dayana

- Sarca Palomino Leydi Mirella

Desempenos
Expresa con
diversas

representaciones y
lenguaje numérico
(nimeros, signos y
expresiones
verbales) su
comprension de:

e La unidad de
millar como
unidad del
sistema de
numeracion
decimal, sus
equivalencias
entre
unidades
menores, el
valor
posicional de
un digito en

Criterios de
Evaluacion

Identifica los
datos del
problema
mediante el
analisis  del
enunciado.
Establece

relacion entre
los datos del
problema
para expresar
la operacion
en fracciones.
Resuelve
problemas
de fracciones

heterogeneas

Duracion

Grado y Seccién

Fecha

Evidencia de
aprendizaje

Resuelve
sustracciény
adicion de
fracciones

heterogéneas

157

90 minutos

40 “A”

04/07/2023

Instrument
ode
evaluacion

Lista de

cotejo
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relaciones
numéricas

Orientado al

bien comtin

nimeros de
cuatro cifras y
la
comparacion
y el orden de
ndmeros.

La
multiplicacién
y divisidén con
numeros
naturales, asi
como las
propiedades
conmutativa y
asociativa de
la
multiplicacién

La fraccion
como parte-
todo
(cantidad
discreta o}
continua), asi
como
equivalencias
y
operaciones
de adicién y
sustraccion
entre
fracciones
usuales
usando
fracciones
equivalentes.

Disposicidn a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos de un

colectivo.
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Competencias Actitudes o acciones observables
transversales

Gestiona su Docente y estudiantes realizan actividades estrategias para lograr el
aprendizaje de aprendizaje de manera significativa.

manera

auténoma.

PROPOSITO DE LA SESION: “ Resolvemos la sustraccién y adicidn de fracciones heterogéneas
para ejecutarlo en nuestra vida diaria”

IV. SECUENCIA DE LA ACTIVIDAD

MOMENT PROCESOS TIEMP
0s (0]
Inicio e Sesaluda alos estudiantes cordialmente. 10
Se crean en conjunto con las estudiantes las normas a respetarse en
la sesidn del dia. minut

e Para motivar a las estudiantes se presenta una imagen de dos 0s
chocolates y se empieza a contar una situacién significativa.
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e Serealizan las siguientes preguntas: - ;Qué procedimientos se deben
de aplicar en la adicidén de fracciones heterogéneas?, ;Se procede
igual en fracciones heterogénea y homogéneas?, ;Cudl es la
diferencia?

Se indica el Nombre de la actividad: “Representamos fracciones”
Se indica el propédsito: Resolvemos la sustraccion y adicién de
fracciones heterogéneas para ejecutarlo en nuestra vida diaria”

Desarroll | Familiarizacion del problema 50
o
e Sepresenta a las estudiantes el siguiente problema para que minut
puedan analizarlo 0s
A 1
Pablo se ha comido 2 de la tarta ¥ sU hermana 4, sQue porcidn de tart

comido cada una?

e Serealizan lassiguientes preguntas a las estudiantes: ;De qué trata
el problema?, ;Qué datos nos brinda?, ;Qué procedimiento debo
realizar para resolver la adicidn de fracciones?, ; Qué nos preguntan
en el problema?

Busqueda y ejecucion de estrategias

e Sepromueve la participacion de todas las estudiantes para la
busqueda de estrategias y poder resolver el problema.

e Se entregan papelotes y plumones para que cada equipo pueda
resolver el problema.

Socializacion de Representaciones

el as estudiantes comparten y socializan de manera general con sus
propias palabras sus representaciones, damos mas oportunidades
a las estudiantes que alin no han participado.

AE,

\a’Herm

nana §

e L as estudiantes responden a las siguientes preguntas:
/Como realizaste tu representacion? Explica

¢ Qué material usaste?
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Reflexion y formalizacion

e Formalizamos y reflexionamos sobre los aprendizajes aprendidos
con las estudiantes.

eUna fraccion tiene dos términos llamados numerador y
denominador.

denominan:
numerador,
denominador

T2n

Denominador

1 <«—— Numerador

Q s - = 4

eLas fracciones heterogéneas son grupos de fracciones que tienen
diferentes denominadores.

Ejemplos:

o 548
3911

o 12
13" 5'—

Planteamiento de otros problemas

Se entregan fichas a las estudiantes para que puedan resolver y

afianzar sus conocimientos.

Un agricultor sembré 2 hectareas d
fresas, <= de mandarinas y 1 de pe
ras. Calcula cuantas hectareas de tierr
sembrdé en total.

Cierre

Reflexionan respondiendo las preguntas:

;Qué actividad te gustd mas de la sesion?

;Qué aprendiste?

;Como aprendiste a representar las fracciones?
;Para qué te servira lo aprendido?

10

minut
0s




VI. EVALUACION:
DESEMPENO

Expresa con diversas

representaciones y
lenguaje numérico
(nimeros, signos y

expresiones verbales) su
comprension de:

e La unidad de millar
como unidad del
sistema de
numeracion
decimal, sus
equivalencias entre
unidades menores,
el valor posicional
de un digito en
nimeros de cuatro
cifras y la
comparacion y el
orden de niimeros.

e La multiplicacién y
division con

ndmeros naturales,

asi  como las
propiedades
conmutativa y

asociativa de la
multiplicacién.
ela fraccién como
parte-todo
(cantidad discreta o
continua), asi como
equivalencias y
operaciones de
adicion y
sustraccion entre
fracciones usuales
usando fracciones

equivalentes.

INDICADOR
Identifica los
datos del
problema
mediante el
analisis del
enunciado.

Establece relacién
entre los datos del
problema para

expresar la
operacion en
fracciones.
Resuelve
problemas de
fracciones

TECNICA

Observacion

162

INSTRUMENTO

Lista de cotejo
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CUADERNO DE CAMPO N°05

INSTITUCION EDUCATIVA: 41031 “Madre del Divino Amor”

GRADO/SECCION: 4° “A” HORA DE INICIO:

9:00 am

HORA DE TERMINO:
10:10am

DOCENTES:
e Aynaya Choque Lourdes
e Condori Paricela Pamela Dayana
e Sarca Palomino Leydi Mirella

PROPOSITO: Las estudiantes realizan acciones de solucion de problemas mediante ejercicios

de fracciones

ACTIVIDAD: Fracciones Heterogéneas | Area: Matematica

Fecha: 04-07-23

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA:

REFLEXION

INICIO
Se inicia la clase saludando y luego presentando una situacion

como motivacion, se presenta una imagen de dos chocolates y
se empieza a contar una situacion significativa, para que las
estudiantes puedan analizarlo y comprenderlo, se utiliza la
técnica de repreguntas para lograr la respuesta esperada ¢Qué
procedimientos se deben de aplicar en la adicion de fracciones
heterogéneas?, ¢ Se procede igual en fracciones heterogénea y
homogéneas?, ¢Cual es la diferencia?, dichas preguntas le
permite a la estudiante poder desarrollar su capacidad de
comprension e inferencia. Luego sacan su cuaderno de
comunicacion para colocar el titulo, se procede a entregar
fichas informativas, se presenta el propdsito y los criterios de

evaluacion a las estudiantes
DESARROLLO

Se plantea a las estudiantes un problema de fracciones

heterogéneas para lo cual se utiliza la técnica del

De

conformados por 6

los 5 equipos

integrantes cada uno,

se evidencia que de

30 estudiantes 17
tienen  dificultades
para hallar la
solucion  de un

problema puesto que
no muestran medios
reflexivos e
imaginativos para
obtener el resultado,
es decir no plantean
de

resolucion y por ende

un  objetivo

un procedimiento
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cuestionamiento, ¢De qué trata el problema?, ¢ Qué datos nos
brinda?, ¢Qué procedimiento debo realizar para resolver la
adicion de fracciones?, ¢ Qué nos preguntan en el problema? ,
con estas preguntas realizadas las estudiantes logran
comprender que es lo que deben hacer para resolver el
problema, se observa ciertas dudas con algunas estudiantes
puesto que no tienen muy claro como se resuelve una fraccion
heterogénea se brinda retroalimentacion y asi poder aclarar sus
dudas. Se indica que dicha actividad se realizard en equipo
formando 5 equipos de 6 integrantes cada uno, se procede a
indicar que deben buscar una estrategia adecuada y poder
resolver el problema. Respecto al trabajo colaborativo se
evidencia comportamientos grupales de cooperacion y ayuda
mutua, puesto que compartes ideas y respetan las opiniones de
las demés. Al momento de realizar el monitoreo y
acompariamiento a algunas estudiantes, se objeciona que varias
integrantes de cada equipo presentan dificultades, en el &mbito
de ¢ Que vamos a realizar? ;Cémo haremos? ¢ Tenemos que
escribir el problema?; Como hay que hacerlo? Algunas
estudiantes a un depende que la profesora indique que es lo que
medios reflexivos e

tienen que hacer, no muestran

imaginativos para obtener el resultado, teniendo una dificultad

para aplicar un pensamiento analitico v critico, es decir no

plantean un objetivo para solucionar el problema, para esto se

utiliza la estrategia de Polya con las estudiantes el cual

consiste, primero lograr la comprension del problema, segundo
tener un plan de resolucion, tercero ejecucion del plan y ultimo
examinacién de la solucion, todos estos pasos ayuda a las
estudiantes lograr conseguir la solucién del problema,
obteniendo procedimientos inductivos y deductivos. Después
que todos los equipos logran resolver el problema comparten

con sus compafieras la estrategia que realizaron, se observa que

inductivo y
deductivo, ya que, al
proponer alternativas
necesita discernir

entre  cuales son
efectivas y
coherentes con el
problema y cuales
estan totalmente

desligadas al mismo,
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algunas utilizaron gréaficos obteniendo el mismo resultado que
otras estudiantes que aplicaron otra estrategia, luego de ello se
formaliza y se reflexiona sobre los aprendizajes aprendidos.
CIERRE

Se brinda retroalimentacion a las estudiantes sobre la actividad
realizada, recordandoles algunas pautas que deben realizar para
poder efectuar de manera positiva la resolucion de fracciones
heterogéneas, se finaliza la actividad con las preguntas

metacognitivas.
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Evidencias

S —

SBE e
L4

M |




ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 6

TiTULO DE LA ACTIVIDAD: Textos expositivos orales

I.E.:
Docente:
Estudiante:
Grado:
Fecha:
Tiempo:
Hora:

Area:

DATOS INFORMATIVOS.

I.E. 41031 “Madre del Divino Amor”

Agueda Felipa Valdivia Vilca

Sarca Palomino Leydi Mirella

4TO tlAn
13/07/2023

90 minutos
8:50-10:10 am

Comunicacién
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. L éQué nos dara | Instrument
Competencias y - Criterios de . .
. Desempefios .. evidencia de ode
capacidades Evaluacién .. A
aprendizaje? evaluacion
Se comunica Organiza su Participacio Lista de
oralmente en su exposicion n oral cotejo
lengua materna. Adecua su texto oral a la segun la
Obti situacién  comunica-tiva estructura
° iene . , . .
ot 61 del considerando el propdsito planteada:
Ln 2rmaC||on € | comunicativo y algunas inicio, nudo,
exto oral. . X i
infi caracteristicas del género conclusion.
e |Infieree . . .
) discur-sivo. Elige el
interpreta . . Establece el
: . registro formal e informal A
informacién del tiempo
de acuerdo con sus .
texto oral. . determinad
Adect interlocutores y el q
. ecua oparadara
R contexto; para ello, P
organizay L conocer un
recurre a su experiencia y
desarrolla las tema.
) a algunas fuentes de
ideas de forma informacion
coherente y . Utiliza
) complementaria. di
cohesionada. IVErsos
e Utiliza recursos recursos
no verbales y verbalesy
paraverbales de paraverbale
forma s de forma

estratégica.
e Interactua
estratégicament
e con distintos
interlocutores.
o Reflexionay
evalua la forma,

estratégica.
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el contenido y
contexto del
texto oral.

Enfoques
transversales

Actitudes o acciones observables

Orientado al bien
comun

colectivo.

Disposicion a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos de un

Competencias
transversales

Actitudes o acciones observables

Gestiona su
aprendizaje de
manera
autéonoma.

aprendizaje de manera significativa.

Docente y estudiantes realizan actividades estrategias para lograr el

PROPOSITO DE LA SESION: Expondremos oralmente nuestros aprendizajes.

V. SECUENCIA DE LA ACTIVIDAD

MOMENTOS PROCESOS TIEMPO
Inicio ® Sesaluda a los estudiantes cordialmente. 12
® Se crean en conjunto con las estudiantes las normas a minutos

respetarse en la sesién del dia.
® Se comparte la siguiente situacién como parte de la
motivacion.

Las celebraciones o actividades de
una comunidad forman parte de su
,, tradicion, historia y cultura. Si tuvieses
== que comunicar a un grupo de personas
sobre ellas, jcomo lo harias? Pinta la
pizarra con la respuesta.

Redlizaria Redlizaria
una Realizaria und mesa
exposicion un debate. redonda.

oral.

® Serealizan las siguientes preguntas:
O ¢Qué exposicidn realizarias? ¢A quién estaria
dirigida tu exposicién?
e Informamos el propdsito: Exponer oralmente nuestros
aprendizajes
e informamos los criterios de evaluacion:
O Organiza su exposicidn segun la estructura
planteada: inicio, nudo, conclusidn.




o Establece el tiempo determinado para dar a
conocer un tema.

o  Utiliza diversos recursos verbales y paraverbales
de forma estratégica.
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Desarrollo

Antes del didlogo

e Se presenta la siguiente informacion:
La EXPOSICION es la presentacion del contenido de un tema con la
intencién de explicarlo y desarrollarlo a través de una serie de ideas.
Su transmisidn tiene que ser clara y convincente.

La exposicidon puede ser oral o escrita. Son exposiciones los articulos,
las noticias, las guias turisticas, etc.

Una exposicion debe ser clara, ordenada y objetiva.

Antes de exponer Durante la exposicion
1. Busca informacién. 1. Saluda al publico.

2. Ordena la estructura 2. Usa voz fuerte, clara
3. Aprende la y pausada; postura
estructura de memoria firme; gestos

adecuados y materiales

4. Ensaya en casa.
que apoyen.

5. Prepara material de
apoyo.

Después de exponer

Autoevalla tu trabajo y
corrige tus errores.

e Se indica a las estudiantes que deberan organizar una
simulacion de la exposicion que realizaran en el dia del logro,
tema que ya fué escogido con anticipacion y analizado.

e Organiza tus ideas respondiendo las siguientes preguntas de
cada parte de la exposicion oral:

. - — Previamente,
¢(Cudl esel r)qmbre El nombre de mi exposicion es... debes saludar
de tu exposicion? al auditorio.

¢Por qué escribiste
sobre esta
celebracién o
festividad?

¢Qué hiciste para
obtener
informacién
acerca del tema?

¢ Qué subtemas
contiene tu
exposicion?

(Qué sefesteja? | En esta celebracion se festeja... @ Fideal publico

¢Dénde se festeja? que, por favor,
¢Cudl es el dia te escuche con
central? ;Cudntos atencion.
dias dura la

celebracion?

¢De qué trata
cada subtema?

DESARROLLO

¢Cémo concluye
la celebracion?

70
minutos




g‘,QuQ @ parecio Me parecia... Al conciuir,
escribir sob fff; esta pregunta al puiblico
celek;rc:mon. sitiene alguna
;Qlué les dirias a interrogante

tus compaferas Da las gracias

y companeros por la atencién
para motivarlos a prestada
parficipar de ella? i '

CONCLUSION

Durante el didlogo

® Se aconseja a las estudiantes que deben utilizar recursos
para exponer, ya sea papelotes, un video, etc.
e Serealizan las siguientes recomendaciones:

Sl te foca exponer... Sl fe toca escuchadrr...
Saluda alos asistentes. Escucha atentamente a
Muestra seguridad al hablar la persona que presenta
y en tus movimientos. su exposicion.

Utlliza un tono de voz Anocta las ideas que

adecuado. consideres més

Presenta tu exposicién Importantes.

segun la estructura del texto. Evita hacer ruidos o
. interrumpilr.

Utiliza tu papeldgrafo de P

apoyo, solo como referencia. Formula preguntas al

final de cada exposicién.
Pregunta a los aslstentes sl P

flenen alguna consulta.

e Pedimos que realicen una segunda lectura y subrayen
informacion relevante en el texto.
Después del didlogo

e Se pide a las estudiantes que por equipos realicen la
siguiente actividad.

e Utilizando lapices de diferentes colores, une a la mano del
nifio los globos que contengan lo que realizaste cuando te
tocd exponer y escuchar.

Redalicé Mi voz y mis
Expuse de L Y/
r:anero preguntas en gestos fueron
el momento d d
orderana adecuados.
adecuado.
sobre el tema
que elegi.
Anofé las
ideas mas
imporfantes.
Utilicé d_ghl,'ce gl Escuché con
apropiadamente | IDUIO O LI atencién
el organizador amina Ear todas las
visual, qapoyar i exposiciones.
exposicién.

-
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Cierre

Reflexionan respondiendo las preguntas:

¢Qué actividad te gustd mas de la sesion?
¢Qué aprendiste?

¢Como aprendiste a identificar los verbos?
¢éPara qué te servird lo aprendido?

8
minutos




Reflexiono sobre mis aprendizajes
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Mis aprendizajes Lo logré Lo estoy
intentando
Organiza su exposicion segun la estructura
planteada: inicio, nudo, conclusidn.
Establece el tiempo determinado para dar a
conocer un tema.
Utiliza diversos recursos verbales y paraverbales
de forma estratégica.
VI.  EVALUACION:
DESEMPENO INDICADOR TECNICA INSTRUMENTO
Predice de qué tratara el texto, a Organiza su Observacio Ruabrica de
partir de algunos indicios como exposicion segun la n evaluacion
subtitulos, colores y estructura

dimensiones de las imagenes,
indice, tipografia, negritas,
subrayado, etc.; asimismo,
contrasta la informacion del
texto que lee.

planteada: inicio,
nudo, conclusion.
Establece el tiempo
determinado para
dar a conocer un
tema.

Utiliza diversos
recursos verbales y
paraverbales de
forma estratégica.
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CUADERNO DE CAMPO N°06

b

INSTITUCION EDUCATIVA: 41031 “Madre del Divino Amor’

GRADO/SECCION: 4° “A” HORA DE INICIO: 9:00

am

HORA DE TERMINO:
10:10am

DOCENTES:
e Aynaya Choque Lourdes
e Condori Paricela Pamela Dayana

e Sarca Palomino Leydi Mirella

orales.

PROPOSITO: Las estudiantes realizan acciones de argumentacion mediante exposiciones

ACTIVIDAD: Textos expositivos Area: Comunicacion

Fecha: 13-07-23

orales
DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: REFLEXION
INICIO De los 5 equipos
Se inicia la clase saludando, luego se presenta una situacion como | conformados por 6

motivacion para que las estudiantes puedan analizarlo y
comprenderlo.

Se pregunta a las nifias que estan observando, para eso se utiliza
la técnica de repreguntas para lograr la respuesta esperada, sacan
su cuaderno de comunicacion para colocar el titulo, se procede a
entregar fichas informativas, para compartir el propdésito y los
criterios de evaluacion a las estudiantes

Desarrollo

Las estudiante preparan su exposicion sobre el dia del logro, estas
actividades que presentaran, se realizara mediante la estrategia del
trabajo colaborativo para que los resultados sean mejores, se
observa entusiasmo y participacion de todas las estudiantes, podria
ser por qué ya escogieron el tema que les llama maés la atencion y

por qué sus padres vendran a observarlas, se forma 5 equipos de

integrantes cada uno, sé
evidencia que de 30
estudiantes 16 tienen
problemas para realizar
una buena

argumentacion ya que

no buscan
adecuadamente
informacion sobre el

tema a exponer o solo
exponen sus puntos de
vistas y no se apoyan
con otra informacioén, el

cual no muestra una
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6 integrantes, se entrega materiales como papelote, plumones, se
indica el tiempo que tendran para elaborar su exposicion. Al
momento de realizar su exposicion oral se observa que 2 equipos

carecen en defender su argumento ya que no buscaron informacion

en fuentes confiables, puesto que al sustentar sus ideas se debe de

considerar no s6lo su pensamiento, sino buscar mas informacion
de todo el contexto que va exponer ante sus compafieras y asi
poder absolver dudas.

En otro dos equipos se observa una gran mejoria en la capacidad

de convencimiento ya que sus expresiones linquisticas y

extralinglisticas son adecuadas, como son la modulacién de la

voz, la apelacion emocional y el posicionamiento del cuerpo.
De 30 estudiantes se observa que 18 estudiantes ya logran

expresarse con coherencia puesto que sus ideas son claras y

precisas al momento de exponer su tema.

Cierre

Se brinda retroalimentacion a las estudiantes sobre la actividad
realizada, recordandoles algunas pautas que deben realizar para
poder efectuar de manera positiva su exposicion en el dia del logro.

de

convencimiento y

capacidad

coherencia hacia sus
compafieras, puesto que,
sus expresiones
linguisticas e ideas no
son adecuadas, el tono
de voz es muy bajo y eso
no permite que Ssus
comparieras logren
escucharlas con claridad
, ademas el no tener
claro sobre su tema no
les permite ser precisas

al momento de exponer.
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Evidencia
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TITULO DE LA ACTIVIDAD: “Describimos los lugares turisticos de mi Perii”

Il. DATOS INFORMATIVOS.

l.E.: 41031 “Madre del Divino Amor”

Docente:
Estudiante:
Grado:
Fecha:
Tiempo:
Hora:

Area:

Agueda Felipa Valdivia Vilca

Lourdes Aynaya Choque

4TO CA”
20/07/2023

90 minutos

8:50 - 10:10 am

Comunicacion

a la situacion
comunicativa.

e Organizay
desarrolla las
ideas de forma
coherente y
cohesionada.

e Utiliza
convenciones
del lenguaje
escrito de forma
pertinente.

e Reflexionay
evalla la
forma, el
contenido y
contexto del
texto escrito.

comunicativa, Si
existen
contradicciones
innecesarias  que
afectan la
coherencia entre
las ideas, o si el
uso de conectores
y referentes
asegura la
cohesion entre
ellas. También
revisa el uso de los
recursos
ortograficos
empleados en su
texto y verifica si
falta alguno (como
el punto aparte),

partir de una
imagen.

e Revisa el texto
para
determinar  si
se ajusta al
propdsito y a la
estructura de
un texto
descriptivo

Competencias y Desempefios Criterios de Evidencia de | Instrumento
capacidades Evaluacion aprendizaje de
evaluacion
Revisa el texto ° Redacta Rubrica
Escribe diversos tipos | descriptivo  para un texto
de textos en su lengua | determinar si se | @ Escribe textos| descriptivo
materna. ajusta a la| descriptivos de | a partirde
situacion a la manera clara y | una
e Adecla el texto | situacion coherente a| imagen.




176

con el fin de
mejorarlo.

Enfoques
transversales

Actitudes o acciones observables

Orientado al bien
comun

Disposicion a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos

de un colectivo.

Competencias
transversales

Actitudes o acciones observables

Gestiona su
aprendizaje de
manera autbnoma.

Docente y estudiantes realizan actividades estrategias para lograr el

aprendizaje de manera significativa.

PROPOSITO DE LA SESION: Escribimos textos descriptivos para describir los lugares del Perd

IV. SECUENCIA DE LA ACTIVIDAD

MOMENTOS PROCESOS TIEMPO
Inicio e Sesaluda a los estudiantes cordialmente. 10
e Se crean en conjunto con las estudiantes las normas a minutos
respetarse en la sesion del dia.
e Se motiva a las estudiantes mostrando una imagen

e Se recupera los saberes previos de las estudiantes

con las siguientes preguntas:
¢ Qué observamos en la imagen?

¢Donde queda Machu Picchu?

¢ Como es Machu Picchu?
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¢ Qué accion hemos realizado para decir todos los
detalles de Machu Picchu?

e Informamos el proposito a las estudiantes:
“Escribimos textos descriptivos para describir
los lugares del Peru”

e Se presenta a las estudiantes la siguiente 80
informacion para ser explicado minutos

LOS TEXTOS DESCRIPTIVOS

Son aquellos que presentan los rasgos caracteristicos de seres,
—M— objetos, lugares o fenémenes, pertenecientes al mundo real o a un
mundo imaginado, para que el lector se haga una idea fiel de ellos.

Puede ser el nombre propio de la
persena, animal o cosa elegida,
acompaiiado de una frase. Ejemplo:
Don Quijote, el caballero andante.

Sefialar los rasgos fisicos y de caracter
utilizando los adjetivos precisos.

Estructura

Presentar, a modo de conclusion, un
comentario sobre su forma de ser.

Pretenden informar al lector con

P Yy 4
objetivos. Ejemplos: patas cortas, pelaje
bianco y suave.

Transmiten impresiones para que el lector
pueda imaginar al descrit
cuentos o novelas. Ejemplos: pelaje
suave como la seda, cola interminable.

PLANIFICACION

e Se coloca en un papeldgrafo el cuadro de
planificacion para que las estudiantes planifiquen lo
gue van a realizar, el cuadro se completa junto con
las estudiantes.

¢ Qué ¢Para qué ¢Sobre qué ¢ Quiénes
vamos a vamos a escribiremos? | leeran el
escribir? escribir? texto?

TEXTUALIZACION

e Después de haber planificado, se entrega un
papelégrafo y una imagen por equipo, para que las




estudiantes puedan describir ese lugar respetando
la estructura de un texto descriptivo

Se pide a las estudiantes que observen bien la
imagen preguntando

¢Qué lugar es? ;En donde queda? ;Qué puedes
apreciar en la imagen? ;Como lo describirias?

Se presentara un esquema para que la estudiante
pueda guiarse con la estructura del texto
descriptivo

Se realiza monitoreo y acompafiamiento a las
estudiantes ante dificultades, observando a la vez
su habilidad de anélisis e interpretacion.

REVISION

Las estudiantes pegaran sus textos descriptivos
alrededor del aula utilizando la técnica del museo.
Las estudiantes realizaran una exposicion de sus
textos descriptivos observando y apreciando su
habilidad de haber analizado la imagen y darle una
relacion con la estructura del texto descriptivo.

178

Cierre

Reflexionan respondiendo las preguntas:

¢Qué actividad te gusté mas de la sesion?
¢ Qué aprendiste?

¢Cémo aprendiste a identificar los verbos?
¢Para qué te servira lo aprendido?

Se felicita a las estudiantes por su trabajo realizado.

10
minutos

Reflexiono sobre mis aprendizajes

Mis aprendizajes

Lo logré Lo estoy
intentando

Escribi textos descriptivos de manera
clara y coherente a partir de una imagen

Revisé mi texto para determinar si se
ajusta al proposito y a la estructura del
texto descriptivo




V. EVALUACION:
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DESEMPERNO INDICADOR TECNICA INSTRUMENTO
Revisa el texto descriptivo para Observacion Rubrica de
determinar si se ajusta a la| eEscribe  textos evaluacion
situacion a  la  situacion | descriptivos  de
comunicativa, Si existen | manera clara vy

contradicciones innecesarias que
afectan la coherencia entre las
ideas, o si el uso de conectores y
referentes asegura la cohesion
entre ellas. También revisa el uso
de los recursos ortograficos
empleados en su texto y verifica
si falta alguno (como el punto
aparte), con el fin de mejorarlo.

coherente a partir
de una imagen.
eRevisa el texto
para determinar si
se ajusta al
proposito y a la
estructura de un
texto descriptivo

VB° DE LA DIRECTOR/A



VI. INSTRUMENTO DE EVALUACION
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RUBRICA
CRITERIOS Bueno Regular Inadecuado
- B

Escribe un | Escribe adecuadamente | Escribe textos descriptivos | No escribe textos
texto textos descriptivos de con dificultad y poca | descriptivos de
descriptivo | maneraclaray coherencia a partir de una | manera  clara vy
coherente a partir de imagen coherente a partir de

una imagen una imagen

Revisa el Revisa el texto para Revisa el texto con No revisa el texto

texto determinar si se ajusta | dificultad para determinar | para determinar si se
descriptivo al propésito y a la si se ajusta al propésitoy | ajusta al propdsito y

estructura del texto
descriptivo

a la estructura del texto
descriptivo

a la estructura del
texto descriptivo
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CUADERNO DE CAMPO N°07

INSTITUCION EDUCATIVA: 41031 “Madre del Divino Amor”

GRADO/SECCION: 4° “A” HORA DE INICIO: 9:00

am

HORA DE TERMINO: 10:10am

DOCENTES:
e Aynaya Choque Lourdes
e Condori Paricela Pamela Dayana
e Sarca Palomino Leydi Mirella

PROPOSITO: Las estudiantes realizan acciones de analisis mediante un texto descriptivo

ACTIVIDAD: Describimos lugares | Area: Comunicacion

turisticos de mi Peru

Fecha: 20-07-23

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA:

REFLEXION

INICIO
Se inicia la clase saludando y luego se presenta una imagen sobre Machu

Picchu se procede a realizar preguntas para recuperar sus saberes previos
sobre la imagen y a la vez poder observar la comprension que le dan a
cada pregunta.

Se pregunta a las nifias que estan observando para eso se utiliza la técnica
de repreguntas para lograr la respuesta esperada, sacan su cuaderno de
comunicacion para colocar el titulo, se procede a entregar fichas
informativas, se presenta el proposito y los criterios de evaluacion a las
estudiantes

Desarrollo

Antes de empezar con el proceso de la planificacion se da una lectura
silenciosa a la ficha informativa sobre qué son los textos descriptivos y
cuéles son sus partes, luego se procede a planificar lo que van a escribir
con ayuda del cuadro planificador, se da la indicacion a las estudiantes que
el trabajo se desarrollara de manera colectiva se agrupa cinco equipos de

seis estudiantes cada uno. A cada equipo se le entrega una imagen sobre

De los 5 equipos
conformados por 6
integrantes  cada
uno, se evidencia
de 30
estudiantes 12

tienen aun algunos

que

problemas  para

realizar un
adecuado analisis
ya que les cuesta
desglosar
adecuadamente un
todo en partes,
de

manera superficial,

observan

aun tiene
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lugares turisticos del Peru e informacion sobre cada lugar. Se observa que
la estrategia de trabajo en equipo cada vez va mejorando puesto que ya se
empiezan a repartir roles en los cuales todas las estudiantes de cada equipo
pueden ir realizando actividad y asi lograr el proposito. Al momento de
realizar el monitoreo y acompafiamiento se observa que a dos equipos les

cuesta desglosar adecuadamente un todo en partes, es decir mirar

detalladamente la imagen del lugar turistico que se les entrego solo
observan de manera superficial, no observan las actitudes , colores,

fondos, les cuesta inferir y poder comprender la seleccidn de elementos

que esta integrando esta imagen, esto se deduce porque cuando se le

preguntas a las estudiantes qué observan en la imagen solo responden: Es
el lago Titicaca, estd muy bonito, su lago es grande, etc., observaciones
muy superficiales, para lo cual se trata de orientar a las estudiantes
haciendo la técnica del cuestionamiento y reconocimiento los cuales tratan
de formular preguntas ¢ Que observas en la imagen? ;Qué te quiere a dar
a conocer? ¢Qué colores resaltan mas? ;Porque crees que es un lugar
turistico? ¢Por qué a las personas les gustara visitar este lugar? ¢Por qué
recomendarias este lugar a los demas?, estas preguntas formuladas ayudan

a que los equipos tengan una vision mas global y profunda al momento de

tratar de describir el lugar turistico y a la vez puedan darse cuenta que al

identificar los elementos de la imagen proporcionada, ya estdn

describiendo con totalidad toda la imagen.

Cada equipo empieza a compartir las descripciones que hicieron segun la
imagen que se les entregd, observando que el no realizar un adecuado
analisis no se puede obtener una buena argumentacion.

Cierre

Se brinda retroalimentacion a las estudiantes sobre la actividad realizada,
recordandoles algunas pautas que deben realizar para poder efectuar de
manera positiva un analisis de imagen o informacién y asi puedan lograr
desarrollar su texto descriptivo, se realiza las preguntas metacognitivas y

con eso se finaliza la actividad.

dificultades en
observar las
actitudes, colores,

fondos, les cuesta

inferir 'y poder
comprender la
seleccion de
elementos que

integra la imagen y
vez la
de

nexos y relaciones.

a la

identificacién
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Evidencias

e by b
DR R,

Es um 'n?'m Luninticar , dande na. pursan e
la dedws oo (. o fagn ilienca
FL'G.' Chenon de Tora clads andton b pinsat
% | fTimendifoontin vetiassn come
b unl sl 3 | P el
O Umtligay oL 'f‘“j[’:" Jismim um ohalase 0 cokom caban 1y rum
0 D)o o B y g o | z;u.llmyf..m i pollde o Coton ama
| Nuly ne:li v
3 | porlranioly

memdaman (u ok lage filicncs on i
¥ dm‘nmumk‘ 4 Bt Doy gt ioFan, ay uss tages

| P uu\h?m A d et i AT Do g Gl i |
| ‘wlsa.mrwar

T

31 Ta ol g pom st iy o, bt




184

Anexo 5

AUTORIZACION DE USO DE IMAGEN

Yo, 4?510544 p('/lvl/!oa @ll?ﬁoqa’ @f?)&éur con DI 42630682 p:zn

de la menor _4@(/06_7,73 /,'76/10/3’3 Horres @Afr?;;as del o i grado seccibn W_A

AUTORIZO el uso de las imdgenes fotogréficas y videos de mi menor hija para el uso del trabajo de investigacidn dela

estudiantes del guinto afio de Educacidn Primaris de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgico Piblico Areguipa.
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delamenor Loz Anclrece  Jheomileth  Jancco Rt det _ 3° gradoseccion _ A

AUTORIZO el uso de las imagenes fotogréficas y videos de mi menor hija para el uso del trabaje de investigacion dela
estudiantes del quinto afio de Educacion Primaria de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgico Piiblico Arequipa.
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AUTORIZO el uso de las imdgenes fotogréficas y videos de mi menor hija para e uso del trabajo de investigacidn dela:

estudiantes del quinto afio de Educacidn Primaria de ia Fscusta de Educacion Superior Pedagdgico Publico Arequipa.
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diantes del quinto afio de Educacion Primaria de la Escuela de Educacién Superior Pedagdgico Piblico Areguipa.
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Anexo 5
a2
ESCUE EDUCACICN SUPERIOR
EESPPA EDAG > COORDINACION DE PRACTICA £ INVESTI

Ficha de aprobacion de asesor/a del informe final de Investigacion Accién

Titulo:
DESARROLLANDO LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO A TRAVES DEL TRABAJO

COLABORATIVO EN ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO A DE EDUCACION PRIMARIA

AREQUIPA 2023

Autores: 1. Aynaya Choque, Lourdes
2. Condori Paricela, Pamela Dayana
3. Sarca Palomino, Leydi Mirella

Asesor (2) Quispe Flores, Silvia Dolores

Péginas iniciales

Aspectos ] Si l No[ Observaciones

Enunciado y/o Titulo: Su formulacion es clara y precisa,

Resumen/abstract: Considera el titulo de la investigacion, objetivo,
metodologia de investigacion, resultados y palabras clave. Maximo | /
250 palabras en espafiol e inglés.

Introduccion: Considera el titulo, objetivos, metodologia, J/
contenido por capitulos.

Capitulo I: Planteamiento Tedrico

Aspectos Si | No Observaciones

Descripcion del contexto de la investigacién: Explica los aspectos J
externo e interno,

Beneficiarios: describe a los beneficiarios directos e indirectos de
la investigacion.

Realidad académica de la poblacién beneficiaria: Identifica la s
realidad académica del aula.

Priorizacion de la situacién problemaitica:
Describe el problema de investigacion

Presenta el arbol de problemas /
Formula el enunciado exploratorio y pregunta de accion

Justificacién; Utiliza criterios y define la utilidad de la investigacion /

Categorias y subcategorias: Guardan relacion con el problema de | /
investigacion, cita fuente.

Formulacion de los objetivos de la investigacién
Objetivo general: Guia del trabajo de investigacion.

tabla de categorias/subcategorias.

Marco tedrico:
Antecedentes investigativos: tienen relacién con las variables (5
afios de antigiiedad, internacionales, nacionales y locales)

/
Objetivos especificos: Tienen relacion con ¢l objetivo general y la |/

Conceptos basicos: Considera las bases tedricas y desarrolla los
principales términos clave asociados a categorias/subcategorias, 7
citando autores

Capitulo IT: Planteamiento Metodologico

Aspectos Si | No Observaciones

Tipo y Disefio de investigacion S
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a:

EESPPA

COORDINACION DE PRACTICA E INVESTIGACICN

Informantes/unidades de estudio I ’ ’

Técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion para:
Investigacion exploratoria l ‘
Linea base

Plan de accién

Impacto

Relato de la experiencia

Plan de accién general: Considera el propésito Incluye
actividades pertinentes al proposito.

Planes de accion especificos: se derivan del plan general,
especifican la sub categoria a trabajar.

Estrategias para la recoleccidn, procesamiento y reflexidn de la
informacién: pertinentes al tipo y disefio de investigacion.

< SPSENSNE S

Capitulo III : Resultados

Aspectos Si | No Observaciones
En cuanto a la linea base: parte de la investigacion exploratoria. |
Evidencia claramente el problema de investigacion
En cuanto a la subcategoria ... (tantas partes como se hayan
definido en la categorizacién):
Surgen de la aplicacidn de instrumentos o
Desarrollan la(s) categoria(s)/sub categorias
Se utilizan tablas/figuras
Se evidencia uso de herramientas analiticas en su construccion.
En cuanto al nivel de impacto: especifica las impresiones/efectos | /
de la propuesta
En cuanto al relato de la experiencia: Precisan logros, lecciones
aprendidas, dificultades, soluciones, orientaciones para seguir | /
mejorando, preguntas finales, otros.
Nota: Herramientas analiticas: descripeion, jerarquizacion, triangulacion, interpretacion contrastacidn, visibilizacion, opinion.

Aspectos Si | No| Observaciones

CONCLUSIONES: Tienen relacion directa con la categorizacion y
los objetivos de la investigacion. Estan redactadas con precisiony |
coherencia

SUGERENCIAS: Son viables y se desprenden de la reflexion de los 7
resultados.

REFERENCIAS: Elaboradas segtin  APA 7ma. Edicion. | /
Corresponden con las citas de la investigacion.

ANEXOS: Ordenados e incluye: instrumentos, constancia de /
socializacion de resultados emitida por la direccion de la institucion
educativa, guias/material, evidencias, otros

OBSERVACIONES:

El trabajo cumple con los requisitos de fondo y forma:f St ( /) NO( )

Firma del Pfof. Asesor (a)





